
 

 

           

SE EXPRESA Y APRECIA EL ARTE EN SU DIVERSIDAD CULTURAL 

 

Participa en procesos creativos de los diversos lenguajes del arte –música, artes visuales y 

dramáticas, danza y otros de su propia cultura–  para expresarse y comunicarse. Percibe, 

investiga y aprecia de manera reflexiva mediante procesos de análisis crítico, al responder a las 

manifestaciones artístico-culturales de su contexto, de otras épocas y culturas.  

 

 

FUNDAMENTACION 

 

La dinámica rica y diversa de vivir las artes1 en el Perú debe tener una mayor presencia en 

nuestras escuelas para que los estudiantes aprendan a reconocer y valorar las muchas 

identidades que co-existen en nuestro país. Deben tener acceso a procesos consistentes de 

educación artística que les permita la formación, desarrollo y libre expresión de sus múltiples 

identidades a través de experiencias significativas con los diferentes lenguajes de las artes y 

expresiones culturales.  El Marco Curricular Nacional, al incluir el Aprendizaje SE EXPRESA CON 

LOS LENGUAJES DEL ARTE y APRECIA EL ARTE EN SU DIVERSIDAD DE MANIFESTACIONES como 

                                                           
1
 Véase la Declaración Universal de Derechos Humanos. Paris 1948 para ahondar el concepto de las artes como derecho 

universal en el Art.22: «Toda persona, como miembro de la sociedad (…) tiene derecho a la satisfacción de los derechos 
económicos, sociales y culturales, indispensables a su dignidad y al libre desarrollo de su personalidad». Art. 27: «Toda 
persona tiene derecho a tomar parte libremente en la vida cultural de la comunidad, a gozar de las artes y a participar en el 
progreso científico y en los beneficios que de él resulten». 
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uno de los ocho Aprendizajes Fundamentales, asume la responsabilidad y las recomendaciones 

recientes de la UNESCO que propone “abogar por nuevos y apropiados paradigmas de la 

educación que transmitan y transformen la cultura a través de los lenguajes humanizadores de las 

artes que tienen su fundamento en los principios de la cooperación, no la competencia” (Lisboa 

2006, Seúl 2010). 2 

 

Si bien las artes, como experiencia estética3, como modo de conocimiento, como forma de 

expresión y comunicación  humana, está presente en todos los pueblos, en el Perú  cobra una 

especial relevancia. Nuestra riqueza cultural, producto de una historia  milenaria y de una variada 

geografía y ecosistemas, ha dado lugar a una diversidad cultural que se manifiesta en expresiones 

artísticas de gran calidad en la música, danza, arquitectura,  plástica, gastronomía, literatura, 

oralidad, entre otros. Teniendo eso en cuenta, necesitamos conocer desde niños nuestras 

manifestaciones culturales, para aportar desde ellas al continuo crecimiento de nuestra cultura.  

 

Los beneficios de este Aprendizaje Fundamental son múltiples. Por un lado, contribuye al 

conocimiento de la diversidad, y con ello  enriquece la construcción de identidades personales y 

colectivas. 4 De esa manera,  es posible potenciar en los estudiantes la conciencia de la diferencia y 

la legitimación del “otro” con sus características peculiares,  así como el desarrollo de actitudes 

interculturales. Estas actitudes posibilitan una mejor convivencia, sin jerarquías entre personas o 

culturas, con conciencia de la igualdad de derechos y valoración de la diversidad cultural5.  

 

Sin embargo, es preciso reconocer que, en tanto país multiétnico, pluricultural y plurilingüe el 

modo de percibir, concebir y vivir el arte en nuestro país es también diverso. Por lo tanto, tal 

                                                           
2
La primera Conferencia mundial de la educación artística realizada en Lisboa tuvo como producto la denominada “Hoja de 

ruta de la educación artística” que aportó un importante marco teórico y práctico para orientar el crecimiento y desarrollo 
cualitativos de la educación artística en consenso mundial.  
3
“La vivencia estética que experimenta todo ser humano en cada instante de su vida, no necesariamente es consciente y 

explícita, sin embargo en cada momento de la vida, el ser humano está relacionándose con sus sentidos, su intelecto, su 
sensibilidad, en un mundo de sonidos, formas, colores, aromas, texturas... – que lo rodean permanentemente. Podemos 
entonces apreciar que cada instante el ser está cultivándose, formando (¿o deformando?) su cultura, su sistema de valores 
estéticos, sociales, culturales en general.” En las grandes urbes esa vivencia estética sin duda es trascendentalmente 
distinta a la vivencia campesina, de donde vienen las culturas de tradición oral vigentes en el Perú“. De Lineamientos de 
política artística. Vásquez, Chalena, 2009  Lima. 
4
 El termino allin kausay o buen vivir de nuestras comunidades andinas y amazónicas se expresa en cada cultura en su 

propio lenguaje y con variantes en su sentido. Así por ejemplo: "en la concepción awajun y wampis Tajimat pujut significa 
vivir bien, "vivir arraigado a su territorio con una vida saludable, digna,  llena de riqueza en cuanto a producción agrícola, 
caza, pesca y otros productos de la naturaleza para la supervivencia y el bienestar. También significa tener una buena 
posición tanto en el trabajo como en las formas de actuar en la comunidad, ser un líder que ha adquirido el poder de âjûtap 
de los espíritus de los ancestros, y ser un buen estratega y persona reconciliadora con los adversarios a través del uso de 
ânen". (Taish, s/f) 
5
 “La diversidad cultural se refiere a la multiplicidad de formas en que se expresan las culturas de los grupos y sociedades. 

Estas expresiones se transmiten dentro y entre los grupos y las sociedades. La diversidad cultural se manifiesta no sólo en 
las diversas formas en que se expresa, enriquece y transmite el patrimonio cultural de la humanidad mediante la variedad 
de expresiones culturales, sino también a través de distintos modos de creación artística, producción, difusión, distribución 
y disfrute de las expresiones culturales, cualesquiera que sean los medios y tecnologías utilizados”. (Artículo 4 de la 
Convención de la Diversidad, 2005). 



 

 

como lo reconoce la Hoja de ruta de la educación artística (Unesco, 2006), los campos del arte no 

se pueden delimitar estrictamente desde un solo punto de vista. Inclusive, la palabra “arte” no se 

puede traducir con exactitud en nuestras lenguas originarias pues es una categoría que, como tal, 

no existe. Más bien, el equivalente aproximado es entendido como el hacer bien/hacer bonito 6, 

aludiendo a la sensibilidad y a la calidad en el quehacer humano,  en sus diversas expresiones 

culturales. Este reconocimiento nos debe conducir a entender las artes teniendo en cuenta el 

contexto en el que el acto educativo tenga lugar, ya sea vinculado a la ritualidad y el ciclo agro-

festivo, a la vida socio-productiva, las industrias culturales, las bellas artes, entre otros.  

 

Por otro lado, difunde nuestro patrimonio cultural material e inmaterial conectando a los 

estudiantes con un pasado propio. Sin embargo, con el uso de las TIC y a través de marcos 

conceptuales nuevos los estudiantes también pueden interactuar y reconocer otras herencias 

culturales de manera simultánea. Las TIC hacen posible  que las divisiones entre el pasado, lo real 

y lo virtual sean cada vez menos visibles.7 Por lo que es necesario, al mismo tiempo,  construir y 

desarrollar programas  para que los estudiantes tengan una participación significativa, de dialogo 

e interacción, con producciones no solo propias sino también con obras de arte a través de su 

experiencia. Al mismo tiempo les permite  transferir conocimientos y habilidades de una situación 

a otra situación diferente  haciéndolos más flexibles y creativos. Las experiencias fuera de la 

escuela generan conocimiento en tiempo real y les devuelve a los estudiantes importantes 

reconocimientos de su cultura. El participar desde joven en la cultura es un derecho humano que 

potencia la transformación de hábitos de mente y amplia prácticas culturales.   

 

Otra consideración importante a propósito de los nuevos códigos de comunicación interactivas8 y 

los cambios del siglo XXI, es la necesidad de formar estudiantes creativos9, críticos, innovadores, y 

con pensamiento divergente. El aprendizaje fundamental de Arte contribuye a satisfacer estas 

demandas proporcionando el entorno y la práctica para participar en experiencias y procesos 

                                                           
6
 Por ejemplo en quechua Allin Ruway se puede entender como “Hacer bien“, “hacer bonito“ término que se aproxima a la 

noción de arte y Méan meni en lengua shipibo significa “experto o persona que hace las cosas con mucho detalle y 
precisión y comparte su saber con los demás“, término que se acerca al significado de la palabra artista. En ambos casos 
concebido de una manera amplia. Citado en ArtePerú, Herencia diversidad cultural y escuela. Warmayllu, 2008 
7
 Véase Lucina Jiménez, http://oei.es/noticias/spip.php?article13410, Febrero 2014; Arte, cultura y ciudadanía en 

Educacion, Valores y Ciudadanía, Metas Educativas 2021, organización de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la 
Ciencia y la Cultura, pp 203-211 
8
 Véase Lucina Jiménez, para leer más sobre el efecto de percibir diferentes realidades simultáneamente que hacen 

menos visibles las divisiones entre el pasado, lo real y lo virtual. Por lo que es necesario construir nuevas maneras de 
entender el pasado para establecer una relación activa con las obras de arte, patrimonio cultural propio y del mundo 
http://oei.es/noticias/spip.php?article13410, Febrero 2014; Arte, cultura y ciudadanía en Educacion, Valores y Ciudadanía, 
Metas Educativas 2021, organización de Estados Iberoamericanos para la Educacion 

9
 Véase video de Sir Ken Robinson en http://www.unitedexplanations.org/2014/04/02/descubre-como-las-escuelas-matan-

la-creatividad/ recuperado julio 2014 

http://oei.es/noticias/spip.php?article13410
http://oei.es/noticias/spip.php?article13410
http://www.unitedexplanations.org/2014/04/02/descubre-como-las-escuelas-matan-la-creatividad/
http://www.unitedexplanations.org/2014/04/02/descubre-como-las-escuelas-matan-la-creatividad/


 

 

creativos que desarrollen las potencialidades de los estudiantes; mediante la construcción y 

reconstrucción del conocimiento, la exploración y expresión, la creación y producción de trabajos 

artísticos y respondiendo como público respetuosos de la diversidad, capaces de desenvolverse 

en un mundo globalizado. 10  

 

Resulta entonces preciso ampliar las opciones formativas de  enseñar las artes. Nuestras 

capacidades para leer imágenes, simbolos, sonidos, movimientos conectados a nuestros sentidos 

y otras formas de comunicación son escasas. El analfabetismo no es solo de la palabra escrita. El 

rol de los estudiantes al no saber “navegar” en estos espacios nuevos de comunicación se reduce 

a un plano de consumidor: consume imágenes y productos culturales. El uso de las TIC como 

herramienta que permite el registro, producción y difusión de material sonoro, audiovisual y 

gráfico multiplica la posibilidad de hacer visible mundos diversos. Así los estudiantes aprenden a 

expresarse y a responder con manejo hábil, a pensar, utilizando códigos múltiples, texto, 

imágenes y la combinación de estos con flexibilidad y en movimiento. 11  

 

La formación en las artes tiene un alto impacto en el desarrollo del niño, su ambiente y la 

comunidad (Bamford, 2009). 12 Investigaciones recientes13 demuestran que la participación de 

estudiantes en actividades artísticas en las escuelas mejora el desempeño académico y social, 

frente a aquellos que no participan de dichas actividades.14 La educación artística fomenta el 

desarrollo emocional, facilita el equilibrio entre este y el desarrollo cognitivo, necesarios para 

promover una cultura de paz, expresar y evaluar críticamente el mundo que nos rodea, a fin de 

participar activamente en los distintos aspectos de la vida.15 Así mismo,  promueve el desarrollo de 

diversas capacidades más allá del campo artístico (Winner y otros, 2013). 16  

 

De este modo, se puede concluir que, este aprendizaje fundamental brindará herramientas para 

hacer frente a múltiples problemáticas como el riesgo de homogenización cultural que está en 

tendencia creciente a nivel mundial, el deterioro del ambiente y el patrimonio cultural, el racismo 
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 Ficha de Arte MinEdu, 2014 
11

 Véase Lucina Jiménez, http://oei.es/noticias/spip.php?article13410, Febrero 2014; Arte, cultura y ciudadanía en 

Educacion, Valores y Ciudadanía, Metas Educativas 2021, organización de Estados Iberoamericanos para la Educacion 
12

 Bamford, Anne. The wow Factor.  Impact of the arts in education. El impacto de las artes en la educación. Octaedro, 2009 
13 Catterall, J. (2012) The Arts and Achievements in At-Risk Youth: Finding from Four Longitudinal Studies, National Endowment for the Arts, 

Washington. El título se podría traducir por: Arte y logros en jóvenes en situación de riesgo: cuatro estudios longitudinales. 
14

 Véanse los informes para las reuniones de preparación de la Conferencia Mundial sobre la Educación Artística (cfr. LEA 

International en http://www.unesco.org/culture/lea, así como Educating for Creativity: Bringing the Arts and Culture into 
Asian Education, Informe del Simposio Regional Asiático sobre Educación Artística, UNESCO 2005. 
15

 Antonio y Hanna Damasio. Brain and Creativity Institute / Dana and David Dornsife. Cognitive Neuroscience Imaging 

Center University of Southern California Los Angeles, California; Ponencia dictada en la Primera Conferencia Mundial sobre 
Educación artística, Lisboa 2006 
16

  

http://oei.es/noticias/spip.php?article13410


 

 

y los altos índices de violencia por la falta de respeto y valoración al otro así como la desmedida 

competencia y la preocupación más por el “éxito” que por la felicidad. Entonces, contar con 

oportunidades para explorar, percibir, maravillarse, asumir riesgos, investigar, transformar la 

materia, comunicar con distintos medios haciendo uso de la tradición y de los avances 

tecnológicos, viviendo experiencias estéticas desde el profundo conocimiento de sí mismo y del 

entorno, se convierte en una gran oportunidad para formar ciudadanos y colaborar con el 

desarrollo sostenible, el cual, de acuerdo a los objetivos del milenio17, tiene en el sector cultura 

uno de los pilares.   

 

DEFINICIÓN 

 

El arte contiene la representación simbólica de los rasgos espirituales, materiales, 
intelectuales y emocionales que caracterizan a una sociedad o un grupo social, su 
modo de vida, su sistema de valores, sus tradiciones y creencias. El arte, como un 
lenguaje que permite la representación de los sentidos, transmite significados que 
no pueden ser transmitidos a través de ningún otro tipo de lenguaje, como los 
lenguajes discursivos o científicos. No podemos entender la cultura de un país sin 
conocer su arte. (BARBOSA, 1998) 

 

Las artes transforman. Permiten transformar nuestra capacidad imaginativa, expresar y 

comunicar de manera respetuosa e informada nuestro lado subjetivo al emitir juicios de valor y 

evaluar producciones propias y ajenas. Al apreciarlas, tomamos conciencia de nuestro entorno 

avanzando hacia una participación activa en él y una autonomía individual. Nos permiten 

escuchar no solo la voz de otros, sino también ahondar en nuestro interior para explorar nuevas 

posibilidades creativas. Estimulan una disposición para tolerar la ambigüedad o la incertidumbre e 

imaginar lo no antes experimentado, favoreciendo la representación metafórica. 

 

Las artes –o las manifestaciones artísticas– son expresiones culturales. Son producto de un 

quehacer humano en un contexto histórico y geográfico determinado, pues quien crea, lo hace 

desde su modo de ser y estar en el mundo, desde las condiciones de su entorno y lo que aprendió 

en su cultura, así como, desde la investigación que emprende a voluntad.  La obra artística dice 

algo acerca de la persona o el colectivo que la produjo: cómo ve el mundo, qué valora, qué 

expectativas tiene, cuál es su visión estética y compromiso. Por ello, el patrimonio artístico-

cultural material e inmaterial permite compenetrarse sensiblemente con la cultura y con ello, 

                                                           
 



 

 

percibir y conocer a quienes pueblan o poblaron determinado lugar y época. Esto implica 

autoconocimiento, conocimiento de los demás y diálogo intercultural.  

 

Hay diversos lenguajes artísticos. Se consideran como lenguajes artísticos las artes visuales, las 

artes dramáticas, la música y la danza, así como cualquier otra manifestación cultural de un 

determinado contexto. Estas manifestaciones están interconectadas, sin embargo son diferentes. 

Cada una tiene sus propios conocimientos, códigos, procesos y habilidades y se centra en su 

propia estética, en sus tradiciones y formas distintivas de comprender y expresar el mundo. Estos 

diversos lenguajes artísticos se pueden desarrollar de manera independiente  o integrada.  

 

Expresión/creación y apreciación son complementarias. La vivencia del arte incluye tanto la 

expresión o creación artística, como la apreciación artística.  Por ello, en la educación básica se 

considera fundamental que los estudiantes tengan la experiencia desde las dos perspectivas, de 

modo complementario e integrado. Las competencias elegidas en este marco curricular se 

alimentan unas de otras, e involucran diversas capacidades que permiten a los estudiantes ser 

productores y receptores de arte.  

 

El arte y la cultura como contexto educativo. El arte ayuda a comprender la cultura; la cultura 

ofrece el contexto y el espacio de conocimiento compartido para ser estudiado, ya sea de manera 

virtual o en tiempo real, a través de experiencias vivenciales. El diálogo intercultural con lo 

regional, nacional y global presenta una visión amplia de mundo que promueve múltiples 

interpretaciones. El arte, al “despertarnos” al mundo que nos rodea, nos proporciona una manera 

de saber. Nos ayuda de manera consciente a la urgente necesidad de preparar a los estudiantes 

para los aspectos cambiantes de nuestros tiempos 

 

¿Qué aporta el arte a los otros aprendizajes? Con los procesos creativos del arte se fortalece la 

autoestima, necesaria para actuar con seguridad; se aprende a reconocer la particularidad de cada ser y a 

valorar la diversidad promoviendo el respeto y la conducta ética. Se reconocen y canalizan las emociones; 

se promueve el autoconocimiento que permite consolidar la identidad. Se enriquece el emprendimiento 

de proyectos con iniciativa, perseverancia y creatividad, aportando a la solución de problemas con placer. 

Mediante los procesos de análisis crítico se desarrolla un pensamiento divergente, el estudiante se sitúa 

en distintos puntos de vista, aprehende la realidad en su complejidad, y responde provocando 

movilización de pensamiento y ejerciendo ciudadanía a través de la obras. Aporta a la comunicación para 



 

 

el desarrollo personal y la convivencia al ejercitarse en códigos de otros lenguajes y al promover actitudes 

interculturales a partir de la relación con las expresiones culturales diversas. El arte fortalece la 

interiorización de nociones de tiempo y espacio desde la vivencia corporal,  con el sonido o con la materia. 

Además sensibiliza para el aprecio de la naturaleza, las posibilidades expresivas del cuerpo y la conciencia 

corporal. 

 

¿Qué aportan los otros aprendizajes al arte? Actúa e interactúa aporta un sentido completo de 

ser y comunidad a su vez que la habilidad de colaboración al reconocer, nombrar, expresar 

emociones e identificar intereses. Emprendimiento al igual que arte demuestra iniciativa, 

disciplina, apreciación de diferentes perspectivas, adaptabilidad y empatía. Ciudadanía aporta 

identidad y sentido propio, de lugar y pertinencia en contextos históricos y culturales que pueden 

articular el pasado a través del presente. Comunicación amplia nuestra capacidad de transmisión 

oral, escrita, digital y de expresión  a través de textos y símbolos  al interpretar, crear y responder 

accediendo a un público variado. El aprendizaje de las Ciencias desarrolla el pensamiento 

convergente, la habilidad de observación y especulación para resolver problemas en situaciones 

de contexto real. Con las Matemáticas, existen relaciones entre el tiempo, espacio, ritmo y  línea; 

secuencia, patrones, simetría y armonía también presentes en Actividad Física y Deporte con el 

movimiento del cuerpo.  

 

COMPETENCIAS 

 

Este aprendizaje se desagrega en dos competencias 

 

Se expresa  con creatividad a través de diversos lenguajes y manifestaciones artísticas.  

Los estudiantes producen trabajos visuales, musicales, dramáticos, de danza y otros de su propio 

contexto cultural. Este hacer se alimenta de sus experiencias y su relación con el entorno. 

Desarrollan su creatividad, imaginación, memoria y sensibilidad, así como capacidades 

comunicativas y destrezas técnicas. A lo largo del proceso creativo exploran posibilidades, 

solucionan problemas, toman decisiones y aprenden a comunicar sus ideas y sentimientos con 

autenticidad. Exploran, indagan y crean a partir de un impulso expresivo, un estímulo externo, 

una intención o una idea, utilizando los códigos de la música al cantar, tocar instrumentos, 

improvisar melodías, interpretar o componer; de las artes visuales al pintar, tejer, bordar, tallar o 

diseñar; de las artes dramáticas al improvisar, interpretar roles, participar de creaciones 



 

 

colectivas o producir piezas/obras; de la danza al recrear secuencias de movimiento, bailar o crear 

coreografías.  

Capacidades  

 Comunica ideas y sentimientos a través de producciones artísticas de los diversos 
lenguajes 

 Utiliza técnicas y procesos de los diversos lenguajes artísticos, incluyendo las prácticas 
tradicionales y las nuevas tecnologías 

 Explora, indaga y experimenta con su cuerpo, los materiales y los elementos de los 
diversos lenguajes del arte. 
 

Capacidades con descripción 

 Comunica ideas y sentimientos a través de producciones artísticas de los diversos 
lenguajes 
 

Esta capacidad implica crear, desarrollar, presentar y comunicar ideas a través de diversos 

lenguajes del arte, tanto propias como de otros, ya sea de manera individual o grupal. Los 

estudiantes expresan ideas a partir de sus experiencias, observaciones y la relación con su 

entorno. Aprenden cómo las artes pueden comunicar ideas que son originales y significativas; y 

que sus mensajes pueden reflejar valores, opiniones e ideales (personales y culturales), así como 

comportamientos, preocupaciones, inquietudes y necesidades. No solo se hacen trabajos para 

uno mismo, sino que se aprende a construir el sentido que pueden tener para otros. Esta 

capacidad va desde las expresiones y representaciones más simples, hasta el desarrollo de 

proyectos complejos.  

 Utiliza técnicas y procesos de los diversos lenguajes artísticos, incluyendo las prácticas 
tradicionales y las nuevas tecnologías. 

 

Esta capacidad implica el uso y el manejo adecuado de materiales, herramientas, técnicas y 

procesos. Involucra ejercitarse para desarrollar habilidades, destrezas y comprender los códigos 

que posibiliten la expresión creativa de los estudiantes según su intención.  El manejo técnico 

debe estar al servicio de la expresión y comunicación. Reconocen, usan y adaptan  tanto  

tecnologías tradicionales como nuevas tecnologías. Esta capacidad va desde la técnica más simple 

que el niño descubre y emplea en sus primeras etapas de desarrollo artístico, pasa  por el uso 

efectivo, apropiado y seguro de diversos procesos, hasta el  control de las técnicas aprendidas 

para comunicar sus ideas.   

 

 Explora y experimenta con su cuerpo, los materiales y los elementos de los diversos 
lenguajes del arte. 



 

 

 

Esta capacidad implica, examinar, manipular e  investigar distintas posibilidades. Parte de una 

búsqueda intuitiva que activa la imaginación. Va desde el primer contacto con la materia, los 

sonidos y el movimiento; pasa por la reflexión creativa y dialogo interno que conecta sensaciones 

y acciones con ideas, hasta llegar a ser  un proceso de investigación complejo que recoge 

información sobre temas y experiencias para nutrir y sustentar sus creaciones. 

 

Sinergia de Capacidades 

 

Los estudiantes exploran y desarrollan ideas para sus producciones artísticas a partir de 

experiencias sensoriales, de sus observaciones, sus propias vivencias  y de su 

imaginación. Investigan, usan, aplican y combinan las herramientas, los materiales, las 

técnicas, los procesos y elementos de los lenguajes artísticos con los cuales trabajará. 

Estos incluyen medios artísticos locales y tradicionales y nuevas tecnologías. Ellos 

diseñan, crean, interpretan y presentan, mostrando un manejo adecuado de las técnicas y 

procesos y aplican los elementos de los lenguajes para expresar sus emociones e ideas, 

demostrando capacidad inventiva y originalidad en sus ideas. En este proceso los 

estudiantes evalúan constantemente su propio trabajo y lo siguen desarrollando para 

lograr sus intenciones. 

 

Percibe y aprecia las producciones artísticas de su entorno,  de diversas épocas y culturas 

respondiendo a ellas con sensibilidad y pensamiento crítico  

 

Promueve la relación sensible y el diálogo con una diversidad de manifestaciones artísticas de su 

entorno y de otras épocas y culturas. Los estudiantes responden ante ellas como participantes 

activos que vivencian, sienten, disfrutan, reflexionan y comunican sus interpretaciones. En este 

proceso, es importante situar las manifestaciones artísticas en su contexto y tener en cuenta que 

los códigos de los lenguajes artísticos están en constante cambio por influencia de las tecnologías, 

entre otros factores. Éstas tienen un efecto multiplicador y ayudan a difundir y promover el valor 

y la protección de patrimonios naturales y culturales. Esta competencia implica el desarrollo 

agudo de los sentidos, y va desde la comunicación de sus impresiones iniciales, hasta el desarrollo 

de habilidades de investigación, análisis e interpretación. Así se construyen aprendizajes 

significativos al relacionar lo que se percibe con el mundo interior de los estudiantes, su propia 



 

 

historia y su modo de ver la vida. De esta manera, se acercan a la realidad de quien produce, 

participan de procesos interculturales y enriquecen la configuración de su propia identidad. 

 

Capacidades 

 Percibe con sensibilidad el entorno natural, sus producciones y las manifestaciones 
artístico-culturales. 

 Contextualiza y valora las manifestaciones artísticas que percibe  

 Reflexiona y opina sobre  las manifestaciones artísticas que percibe y produce 
 

Capacidades y  descripciones 

 Percibe con sensibilidad el entorno natural, sus producciones y las manifestaciones 
artístico-culturales. 
 

Esta capacidad implica procesar y responder a las experiencias sensoriales, auditivas, visuales, 

táctiles y/ o kinestésicas desde la particularidad de cada lenguaje artístico. Los estudiantes 

asimilan y reconocen cualidades de su entorno natural y cultural aprendiendo a comunicar las 

sensaciones, emociones e ideas que provocan en ellos usando vocabulario y terminología 

apropiada. Al mismo tiempo desarrollan la habilidad de “leer” y describir, con gradual 

discernimiento, información estética de sus producciones, las de sus pares y obras de arte. Esta 

interacción se realiza a modo de dialogo. Debido a ello es activa, establece relaciones y  vínculos 

nuevos.  Así se mezclan el conocimiento y la sensibilidad. Los estudiantes aprenden a identificar 

desde los elementos de los lenguajes artísticos: colores, movimientos, texturas, sonidos, luces, 

ritmos entre otras hasta las características más específicas de las producciones de danza,  

musicales, visuales, dramáticas,  audiovisuales u otras de distintos contextos y épocas.   

 

Contextualiza y valora las manifestaciones artísticas que percibe  

 
Esta capacidad implica situar las producciones artísticas dentro de un contexto específico. Los 

estudiantes desarrollan la habilidad de investigar y analizar un conjunto de  elementos, 

situaciones y circunstancias de una obra, legado histórico o práctica cultural para entender su 

sentido, influencias, función social y todo aquello que lo rodea y conforma. Esto permite 

comprender y valorar los aspectos culturales, históricos, geográficos, sociales, entre otros, que 

determinaron su propósito y existencia.  Va desde identificar características básicas de hechos 

artísticos y culturales asociadas a un lugar o grupo hasta establecer relaciones complejas que les 

permita comprenderlos en su contexto socio-cultural e histórico. En la valoración estética se 



 

 

considera tanto la apreciación que trae consigo la producción artística como el contexto desde el 

cual los estudiantes se relacionan con ella. Debido a ello, esta capacidad permite definir, 

repensar, actualizar y  explorar otras perspectivas y contribuciones del pasado. Este proceso 

desarrolla en los estudiantes una mayor conciencia de su entorno proporcionándoles un sentido 

de identidad y pertenencia. 

 

 Reflexiona y opina sobre  las manifestaciones artísticas que percibe y produce 

 

Esta capacidad desarrolla el pensamiento reflexivo  y crítico. Los estudiantes responden con 

gradual criterio estético a sus propias producciones, las de sus pares, obras de arte y  

manifestaciones culturales. Deliberan y amplían sus habilidades  para indagar y analizar   

diferentes perspectivas y  puntos de vista, sobre el proceso creativo de una obra y las intenciones  

de los artistas. Progresivamente construyen un entendimiento estético que lo manifiestan desde  

un parecer simple hasta una opinión informada. Con la experiencia los estudiantes adquieren 

autonomía y se apropian del conocimiento acercándolo hacia sus fines para consolidar un punto 

de vista independiente. Así descubren que hay múltiples maneras de desarrollar conceptos en las 

artes y fortalecen su propio criterio.  Además, les permite evaluar  su proceso creativo  para 

tomar decisiones sobre sus producciones artísticas. 

 

Sinergia de Capacidades 

 

En esta competencia los estudiantes perciben, asimilan y reconocen cualidades de su entorno 

natural y cultural. Aprenden a “leer” y describir información estética de sus producciones, las de 

sus pares y obras de arte. Con gradual discernimiento desarrollan un pensamiento reflexivo y 

crítico que les permite analizar e investigar el proceso creativo e intención de los artistas así como 

el contexto especifico de una obra o práctica cultural para entender su sentido integral. Así logran 

comprender y valorar los aspectos culturales, históricos, geográficos, sociales, entre otros que 

influencian su existencia. Este proceso desarrolla en los estudiantes la formación de criterio 

propio para dialogar e interactuar con procesos creativos y autonomía para desarrollar con 

independencia un punto de vista personal el cual guía su entendimiento estético. Así descubren 

que hay múltiples maneras de desarrollar conceptos en las artes y fortalecen su propio criterio.  

Además, les permite evaluar  su proceso creativo  para tomar decisiones sobre sus producciones 

artísticas. 

 



 

 

 

 

 

 

 

 GRAFICO DE COMPETENCIAS 

 

 

 

 

CONOCIMIENTOS/ CONTENIDOS POR CICLO 

 

CONOCIMIENTOS GENERALES 

La misión de este aprendizaje fundamental es cultivar un compromiso sostenido con el arte en su 

diversidad de manifestaciones, estableciendo conexiones significativas entre los lenguajes 

artísticos,  así como conexiones entre el aprendizaje del arte y los otros aprendizajes 

fundamentales.   

El siguiente cuadro presenta un esquema - sin jerarquía en la secuencia- de las técnicas y 
procesos, los elementos de cada lenguaje artístico y los contextos que pueden contribuir al 



 

 

proceso de construcción de conocimiento en las artes. 18 Debe ser entendido como un ejercicio y 
no como un cuadro definitivo y completo.  
 
 

 Danza Arte Dramático Música Artes visuales 
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 danza 

 improvisación  

 interpretación de 
secuencias 

 diseño de 
coreografías 

 
 
 
 
 

 improvisación 

 actuación  

 interpretación de 
textos 

 creación de guiones 

 dirección 

 producción  

 montaje 

 diseño escenografía 

 diseño de vestuario 

 diseño de iluminación  
 

 

 canto, 

 interpretación 

 ejecución instrumental  

 interpretación 

 composición 

 improvisación  
 

 pintura 

 dibujo 

 modelado, escultura  

 diseño textil: tejido, bordado 

 grabado 

 diseño gráfico 

 fotografía 

 instalación 

 preparación de exposiciones 

  videos y cortometrajes 

 animaciones 

E
le

m
e

n
to

s 

 cuerpo  

 espacio  

 tiempo 

 energía  

 relaciones. 

. 
 

 rol y personaje 

 situación e interacción  

 movimiento 

 espacio 

 tiempo 

 tensión dramática 

 enfoque y énfasis 
 

 

 Intensidad  

 duración  

 altura (tono) 

 timbre  

 dinámica  

 textura  

 armonía 

 estructura   

Elementos: 

 línea 

 forma 

 volumen 

 color 

 valor 

 textura 

 patrón 

 espacio  

Principios:  

 contraste 

 repetición y ritmo, 
variedad 

 énfasis 

 proporción 

 equilibrio 

 unidad y armonía 

 movimiento  

C
o

n
te

x
to

s 

 Los estudiantes asisten, escuchan, leen y contemplan la naturaleza, el arte y las diversas expresiones culturales de diversos 
géneros, formas, épocas, estilos y procedencias: familia, escuela, barrio, comunidad, ciudad, región, país, continente. Así,  
también considerando diversas etnias, pueblos, lenguas, credos, género e ideologías,  entre otros 
 

 Escuela afuera: Realizan visitas a  reservas y parques naturales, sitios arqueológicos, museos,  arquitectónicos e históricos,  plazas 
emblemáticas y lugares sagrados, talleres artesanales e industriales, conciertos y recitales música, poesía y danza, títeres y 
marionetas,  teatros, galerías, mercados, ferias, festivales, centros culturales según sea posible en cada zona. Participación en: 
turismo vivencial, experiencias gastronómicas, deportivas, ambientales 

 

 Prácticas culturales provenientes de: tradiciones y saberes populares como mitos, leyendas y cuentos, fiestas patronales, agrarias, 
procesiones y otras celebraciones, pasacalles, carnavales, comparsas, cuenta cuentos,  teatro de calle, kermeses, juegos,  radio, 
televisión, cine, rituales y cualquier otro patrimonio inmaterial de su contexto.  

 

                         

INICIAL ¿Cómo nos expresamos en las artes? Conceptos y percepciones de arte; materiales, 

herramientas y  técnicas de los diferentes lenguajes del arte; elementos de los lenguajes del arte; 

entorno natural, artístico y cultural. 

 

PRIMARIA ¿Cómo exploramos en las artes? Conceptos y percepciones de arte; elementos, 

principios y composición de los lenguajes del arte; materiales, técnicas y procesos; sensibilidad 

estética en relación a la naturaleza, entorno construido y patrimonio; diferentes artistas; 
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expresiones culturales, valores y cosmovisiones; influencias e intercambios culturales; propósito 

del arte; introducción a los códigos culturales diversos y el manejo de medios de comunicación y 

nuevas tecnologías.  

 

SECUNDARIA ¿Cómo buscamos el contexto en las artes? Conceptos y percepciones de arte; 

propósito del arte; características de diferentes estilos y géneros en la historia de las artes locales, 

regionales, nacionales y de diferentes culturas; relaciones transversales entre el arte, 

cosmovisión, historia, geografía, filosofía, sociología, psicología, biología, educación, estética, 

ética  y ecología; patrimonio natural y cultural, material e inmaterial: investigación y protección; 

los códigos culturales diversos y el manejo de medios de comunicación y nuevas tecnologías; el rol 

y la influencia del artista, cambios en la historia, en diferentes sociedades, épocas y culturas. 

 
 

RECOMENDACIONES CURRICULARES PARA LAS REGIONES 

Cada región cuenta con conocimientos artísticos y manifestaciones artístico-culturales propias o 

arraigadas en su contexto. Por lo tanto es necesario promover la transmisión, recuperación y 

reconstrucción de  saberes, valores y procesos artísticos tradicionales, incluso documentar sus 

cambios.  Un esfuerzo conjunto entre escuela y comunidad contribuiría a preservar y fortalecer 

los vínculos culturales entre el presente y el pasado, entre lo regional y nacional, y entre lo 

nacional y global.  

 

Es importante que mediante los universos culturales de su contexto, los estudiantes desarrollen 

narrativas personales y construyan su sentido de comunidad.  Así se expresan y comunican a 

partir de sus creencias, del sentido de sí mismo, de su comunidad y nación, así como a través de 

los símbolos, tradiciones artísticas, religiosas y las prácticas históricas y culturales.  

 

 Desde la perspectiva de la interculturalidad,  el conocimiento se construye de manera orgánica, 

respetando la cosmovisión y el sentido de comunidad de las diferentes regiones y grupos étnicos. 

La enseñanza a través de universos culturales  supone no solo reconocer, sino facilitar un 

acercamiento e intercambio con lo “otro” para crear diálogos que brinden la posibilidad ir más 

allá de la realidad de los estudiantes para estudiar temas como los propuestos a continuación: 

 

 La familia (pasado, presente, futuro, familia inmediata o familia extendida, diferentes 

generaciones, cuestiones de identidad y memoria) 

  el lenguaje/comunicación (conocimiento de signos, símbolos, lenguajes visuales, 

lenguajes no verbales, importante para comunicarse dentro de diferentes grupos, así 

como entre culturas) 



 

 

  la expresión cultural (manifestaciones culturales tradicionales/no tradicionales, 

ecológicas, tangible/intangible, orales/escritas) 

  subsistencia de la comunidad (sentido de pertenencia, desplazamiento, el papel del 

individuo dentro de la función colectiva, responsabilidad en la escuela, hogar, bienestar, 

salud, vivir en el lugar, compartir, supervivencia) 

  cooperación (colaboraciones educativas, alianzas, asociaciones culturales, trabajo 

cooperativo, resistencia, servicio comunitario, interacción con los demás en la escuela o 

fuera de la escuela, adoptar una causa y defenderla) 

  tecnología (nuevos sistemas de comunicación, nuevos métodos, adaptabilidad, 

perseverancia, autosuficiencia, impacto en la vida cotidiana, el cambio) 

  exploración de horizontes (respeto de las diferencias dentro de grupos, comunidades, 

sociedades así como entre diferentes culturas, estudio de artefactos y el arte como 

artefacto del pasado y presente, futuro de otras culturas). 

Estas sugerencias sirven para planificar procesos educativos  a través de categorías generales y 

desde múltiples perspectivas permitiendo la construcción y el desarrollar de un pensamiento 

artístico intercultural e inclusivo.  

 

PEDAGOGIA/ METODOLOGIA 

 

 PEDAGOGIA                                                                           

En el aprendizaje de los diversos lenguajes de las  artes, los estudiantes transforman y enriquecen 

su capacidad creadora y pensamiento divergente en un proceso continuo de desarrollo y 

organización a lo largo de su vida escolar.   

INSEA19 recomienda el retorno de lo afectivo a las aulas. Estamos ante la disyuntiva entre 

favorecer la innovación de la tecnología versus revalorar el rol de las emociones en el aprendizaje. 

Sin embargo, el factor más importante, sin distinción de metodología,  es que el aprendizaje 

artístico no se produce en una progresión lineal y prescriptiva de desarrollo. Varía de acuerdo al 

entorno cultural, a la experiencia con materiales y procesos y al desarrollo integral de los 
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  Véase recomendaciones del congreso de INSEA 2008, articulo … que dice “La Educación Artística debe adoptar como 

suyos algunos principios constructivistas que sitúan a los alumnos como protagonistas activos de su aprendizaje, de su 
proceso de (re)construcción (meta cognición), necesario para el desarrollo cada vez más sofisticado del saber artístico en 
sus múltiples dimensiones. Las prácticas de enseñanza-aprendizaje deben asumir (y problematizar) los intereses, 
inquietudes, problemas y vivencias de los alumnos (imaginarios colectivos e individuales), evitando la implementación de 
ejercicios descontextualizados y poco significativos. Es necesario, por ello, valorar como elementos fundamentales las 
voces de los niños y los jóvenes en el discurso educativo.” 



 

 

estudiantes. Ellos atraviesan diferentes etapas de desarrollo artístico que evidencian crecimiento 

en múltiples aéreas: estético, social, físico, intelectual y emocional. 20  

Es común encontrar en un mismo salón y mientras se trabaja en un proyecto,  a estudiantes que 
se encuentran en distintas etapas de desarrollo artístico. En la medida que están listos para 
abarcar ideas más complejas – teniendo en cuenta la zona de desarrollo próximo de Vygostky 21- 
estas se incorporan a su proceso creativo (entiéndase aquí también al proceso de análisis crítico). 
Debido a ello,  los estudiantes reorganizan conocimientos previos en relación a nuevas evidencias 
presentadas en la instrucción práctica. En el aprendizaje de arte, eso significa que la comprensión 
no se produce cuando a los estudiantes se les presenta el nombre de un concepto en abstracto 
(como “textura”), sino cuando organizan, manipulan y aplican los “datos” que constituyen el 
concepto.22 Es decir cuando emplean el concepto de manera activa.  
 
Al respecto, Vigotsky, tanto en Pensamiento y lenguaje (1964), como en La 
imaginación y el arte en la infancia (1983), afirma que los llamados “productos 
culturales” como el lenguaje o las obras de arte, entre otros, potencian el desarrollo 
de los individuos. P 56 

En una educación artística consistente los estudiantes desarrollan la habilidad de centrar su 

atención para dirigir una acción creativa determinada. Se menciona con frecuencia el término 

“estado de fluidez” que es aquel que permite estar tan abstraído en dicha acción que el tiempo 

parece no avanzar y produce gran satisfacción.23 Se hace más visible en el proceso creativo 

cuando los estudiantes crean, están motivados y comprometidos con sus proyectos.  Se da de 

igual manera en el proceso de análisis crítico cuando los estudiantes perciben, piensan y sienten 

al responder con gradual sentido estético a sus propios trabajos, los de sus pares y obras de arte. 

Sin embargo requiere de mayor guía de parte del docente. En ambos casos, los estudiantes 

participan en un dialogo abierto y construyen su propio conocimiento. Se hace evidente  de este 

modo que los estudiantes aprenden mejor cuando adquieren conocimientos a través de la 

exploración, el aprendizaje activo, con retroalimentación continua y auto-reflexión.24 

La atención que el docente preste a la dimensión subjetiva 
de cada estudiante, a ese universo desconocido, es fundamental para 
el desarrollo de la expresión simbólica. Esto hace necesario un nivel de atención 
individualizada del docente a cada estudiante y hace del aula un espacio 
propicio para inculcar en estudiantes y docentes el respeto por la expresión 
de los demás. P. 56 

La prioridad que debe guiar el trabajo docente, es la centralidad de los estudiantes. Es 

recomendable cuidar sus puntos de vista y múltiples perspectivas. Una de las características 

singulares de las artes es que cada uno tiene una manera original de comunicar y expresarse a 

través de los distintos lenguajes. El aprendizaje de arte desarrolla en ellos la habilidad de 
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 Véase el trabajo de Viktor Lowenfeld; apuntes de la clase de Judith Burton “Educacion Artística de Niños” Teachers 

College, Columbia University, otoño 2003 
21

 Se refiere a la diferencia entre lo que un estudiante puede hacer sin ayuda y lo que él o ella puede hacer 
con ayuda. 
22

 Vease Boughton et al, 1996… 
23

 Vease Mihaly C que estudio… 
24

 Este marco pedagógico se denomina constructivismo. En el constructivismo, se transforma y se construye nuevo 

significado en la interacción de la actividad y contexto a través de nuestra experiencia. Así los estudiantes van adquiriendo 
gradualmente un repertorio de conocimientos en los diversos lenguajes artísticos a lo largo de su vida escolar. 



 

 

expresión a través de una gama de experiencias, herramientas y conocimientos. La teoría de las 

inteligencias múltiples de Howard Gardner nos sirve para remarcar la importancia de promover el 

aprendizaje en estudiantes reales y no al estudiante imaginario que  solo existe en los libros. Cada 

uno posee una combinación de inteligencias que los fortalece como estudiantes y no los restringe 

a una modalidad de aprender.  Maxine Greene nos hace reflexionar al decir que limitar a los 

estudiantes a un modo único y dominante de interpretar su experiencia podría frustrar su manera 

individual de formar significado y en consecuencia afectaría su deseo de aprehender. 25 

Debido a ello, la posibilidad de proyectar múltiples expresiones, escenarios y facultades 
imaginativas al mismo tiempo,  permite diferenciar la experiencia artística y aporta una medida en 
tiempo real de la experiencia y camino recorrido de cada estudiante o grupo. Hacer visible 
diferentes perspectivas, incluso puntos de vista contradictorios, promueve el dialogo, la 
investigación, agiliza la capacidad de cuestionar y cultiva hábitos de mente flexibles. Según Grant 
Wiggins,  los estudiantes deben saber (y entender) como formular preguntas para seguir 
desarrollando conocimiento que se nutra de sí mismo. La capacidad aprendida de cuestionar, de 
hacerse preguntas esenciales,  construye confianza en los estudiantes, en el mismo proceso de 
aprendizaje y siembra el deseo de seguir aprendiendo.26  
 
p. 57 
En este sentido, el patrimonio cultural, las artes y las tradiciones populares 
se convierten para el docente y para sus estudiantes, en fuentes de signifi- 

56 cados culturales que influyen en la manera de experimentar el mundo. La 
exploración de estas fuentes incluye la valoración de hábitos y costumbres 
configuradores de memoria, y conciencia social, como la alimentación, la tradición 
oral, la escritura, las expresiones populares, la arquitectura, las fiestas, 
las filiaciones ideológicas, políticas, poblacionales o religiosas.6  

El desenvolvimiento de los estudiantes durante los procesos creativos y críticos informa sobre sus 

avances más que solo el producto final. La organización de la clase gira alrededor de la solución de 

problemas u objetivos predeterminados. La Pedagogía de Proyectos o el Aprendizaje Basado en 

Problemas, permite informar y distribuir aprendizaje contextualizando la enseñanza. La 

acumulación de todo el proceso equivale al producto final como fuente de valor no solo estético 

sino también intelectual, físico, psicológico, emocional, y cultural. 27  

 

¿QUE APRENDEMOS EN LAS CLASES DE ARTE? 

 a respetar las expresiones creativas y la contribución cultural de los demás 

 a reconocer que el arte está al alcance de todos y que cada uno tiene una manera original  
de comunicar mensajes propios.  

  acerca de procesos creativos y artísticos,  de materiales y conocimientos técnicos, así 
también de cómo ponerlos en uso.  

  a desarrollar, estructurar y expresar ideas, sentimientos  y emociones sobre uno mismo y 
nuestra relación con el mundo físico, psicológico y socio-cultural. 
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 Vease Maxine Green, 1988, p. 45 
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 Grant Wiggins“La futilidad de tratar de ensenar todo lo de importancia” .A modo de alerta,  nos alienta a ensenar lo 

esencial versus ensenar lo importante porque considera que es imposible ensenar todo lo que es considerado “importante” 
a lo largo de la vida escolar de los estudiantes. 
27

 Vease el Curriculo de Australia  



 

 

  conceptos claves y vocabulario de cada lenguaje artístico   

 a explorar nuestros sentidos como parte de la construcción de significado a través de los 
materiales  

 a comprender las múltiples dimensiones en la producción y en la recepción de obras de 
arte, propias o de otros 

 la relevancia cultural de producciones de arte que expresan experiencias, creencias y 
valores de personas de todas las culturas presentes y pasadas  

  a ampliar la comunidad de aprendizaje fuera del aula y para entender la relación entre las 
artes, otras disciplinas y nuestro entorno.28 

 
 
Para que los estudiantes aprendan a expresarse creando con los lenguajes del arte y a apreciar 

la diversidad de manifestaciones artístico-culturales es necesario tener en cuenta algunas 

consideraciones pedagógicas:  

Å Aprendizaje vivencial: Se aprende haciendo y entrando en contacto con las manifestaciones 
artístico-culturales.  

El arte y el juego: Se relaciona el placer, la sorpresa y la fantasía con la rigurosidad en la 
investigación y la calidad, de acuerdo a la edad y las características de cada estudiante, de cada 
pueblo, de cada cultura.  

Å Aprendizaje basado en proyectos dentro y fuera del aula: Los estudiantes resuelven 
problemas similares a los que resolverían artistas u otros profesionales. Los proyectos deben 
ser abiertos y partir de las ideas de los estudiantes. 

Å Investigación-acción: Es importante que en cada escuela se parta por conocer las 
manifestaciones culturales locales en ambientes cotidianos y de trabajo diario para 
gradualmente ir tomando contacto con las de otros lugares y épocas. Se sugiere que se cuente 
con un inventario cultural local elaborado participativamente con los estudiantes y la 
comunidad.  

Å Interacción entre ambas competencias. Los estudiantes aprenden mejor cuando hay un 
dialogo continuo entre los procesos creativos que se encuentran en las capacidades de 
expresión y en los procesos de análisis crítico en las capacidades de apreciación.  

Å Integración de las artes. Se plantea establecer vínculos entre los diversos lenguajes artísticos al 
para conocer las características que comparten y las otras que son propias de cada uno.  Así se 
enriquecen mutuamente.  

Å Integración con los otros aprendizajes. Se busca promover conexiones transversales para 
favorecer la integración de las artes con los otros aprendizajes fundamentales.  

Å Auto-evaluación. A través de la auto-reflexión los estudiantes evalúan su aprendizaje.  

Å No es pertinente fomentar la competencia entre las habilidades de los estudiantes o entre 
sus producciones, especialmente en los primeros ciclos de la educación básica.  

Å Los docentes deben experimentar con los lenguajes del arte y conocer los diferentes estilos 
de aprendizaje de sus estudiantes.  
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