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Entre los afios 2009 y 2015, el SINEACE estuvo abocado a la elaboracién de
estdndares de aprendizaje, con la finalidad de contribuir con el Ministerio
de Educaciéon y diversos actores a lograr mejores aprendizajes en los
estudiantes de la educacién basica regular; durante dicho proceso, se conocié
la experiencia australiana de evaluacién de los aprendizajes realizada por el
Consejo Australiano para la Investigacién Educativa (ACER). Su trabajo inspird la
elaboracion de los estandares de aprendizaje en forma de mapas de progreso,
lo que significé un cambio de paradigma en la manera de enseiar, toda vez que
no indican tanto qué debe ensefarse, sino qué debe aprender un estudiante.

La pertinencia para el Peru de la experiencia de ACER, motivé que el SINEACE
considerara la conveniencia de poner al alcance de los docentes los folletos
que comprendian el Kit de Recursos de Evaluacién, que habia sido un valioso
aporte parala elaboracién de estdndares de aprendizaje. Para ello suscribimos
un convenio con ACER, que permite poner al alcance de los lectores de habla
castellana el sexto numero de la serie, el cual rescata la importancia de la
evaluacién de proyectos, en tanto brindan contextos para la evaluacién
de habilidades generales, asi como para la aplicacién de conocimientos y
habilidades especificos en la materia.

Los proyectos son trabajos que se completan a lo largo de un periodo,
investigaciones en las cuales se involucra la recoleccién, organizacion,
evaluacion y presentacién de material o informacion. La mayor parte de las



veces, el proyecto involucra buscar recursos de informacién, evaluando de
manera critica los resultados de las investigaciones y el trabajo en equipo,
por lo que son vehiculos particularmente Utiles para evaluar habilidades
de investigacién general, que resultan importantes en todas las areas de
aprendizaje. También pueden brindar informacién util sobre la comprensién
y conocimiento del estudiante en areas particulares de aprendizaje, las
habilidades para aplicar ese conocimiento en investigaciones practicas y las
habilidades para comunicar claramente informacién especifica de la materia.

Existen muchos resultados de aprendizaje que pueden ser evaluados mientras
los estudiantes se involucran en el proceso del proyecto (enfoque en el
proceso); ejemplos de estos incluyen resultados que no son especificos de
la materia, como planear y organizar una investigacion, trabajar en equipo
y mostrar autonomia. Otros resultados especificos de la materia pueden ser
evaluados observando los productos finales del proyecto (enfoque en el
producto), tales como identificar y recolectar informacién relevante, analizar e
interpretar la informacion, y comunicar los resultados.

Cuando se planean las evaluaciones del proyecto, los profesores deben
considerar el grado de manejabilidad del proyecto, la relevancia de los
resultados respecto del drea de aprendizaje estudiada, y la autenticidad en
la autoria del mismo. Asimismo, cuando se evaltdan los proyectos, es preciso
considerar dos caracteristicas del proceso de evaluacién: el método de
calificacién y la comparacién de calificaciones (fiabilidad interevaluadores).

Los profesores utilizan diversos métodos para ayudar a los estudiantes a
monitorear su progreso en los proyectos, y para animarlos a plasmar las
estrategias que han utilizado. La publicacién muestra numerosos ejemplos
de estrategias que pueden ayudar a que los estudiantes registren y hagan
seguimiento de sus esfuerzos durante el desarrollo de un proyecto.

Asimismo, se ejemplifican diferentes técnicas para enfocar las observaciones
de los docentes en el proceso del trabajo del estudiante, las cuales incluyen



bitacoras, listas de verificacién de observaciéon, guias de evaluacién holistica
y analitica para puntuar el desempefio del proyecto, revisiéon de los diarios
de notas de los estudiantes, y registros anecdoéticos. Los profesores pueden
mejorar la calidad y utilidad de la informacién obtenida de las observaciones
de los proyectos de los estudiantes registrandolas sistematicamente.

Mientras se obtiene informacion sobre los resultados importantes de
aprendizaje, las evaluaciones del proceso del proyecto también brindaran
retroalimentacién Util para los estudiantes sobre sus habilidades en
planeamiento e investigacion. Al involucrarlos en el proceso de evaluacién
—mediante la autoevaluacion y evaluacién por pares— los profesores pueden
ayudarlos individualmente a desarrollar sus habilidades reflexivas y analiticas.

El SINEACE difunde este libro, que se espera contribuya con conocimientos
acerca de las diversas maneras de evaluar los proyectos de los estudiantes,
con enfoque en el proceso o en el producto final, lo que permitira profundizar
no solo en la importancia de la evaluacién, sino también en el rol participativo
que tienen los estudiantes en esta; todo ello de gran relevancia para la mejora
del desempenio educativo.

Consejo Directivo Ad Hoc
SINEACE



PROYECTOS

RECURSOS DE EVALUACION DEL CONSEJO
AUSTRALIANO PARA LA INVESTIGACION
EDUCATIVA 6



;QUE ES UNA EVALUACION DE PROYECTO

Los proyectos son grandes fragmentos de trabajos que se completaran a lo
largo de un periodo, investigaciones en las cuales se involucran la recoleccién,
la organizacion, la evaluacidn y la presentacién de material o informacion.

Debido a que, la mayor parte de las veces, el proyecto involucra buscar
recursos de informacion primaria y secundaria, evaluando de manera critica
los resultados de las investigaciones y el trabajo en equipo, los proyectos son
vehiculos particularmente utiles para evaluar habilidades de investigacion
general, que resultan importantes en todas las areas de aprendizaje.

Los proyectos también pueden brindar informacion util sobre la comprension
y el conocimiento del estudiante en dreas particulares de aprendizaje, las
habilidades para aplicar ese conocimiento en investigaciones practicas y
las habilidades para comunicar claramente informacién especifica sobre la
materia.

1.1. El proceso del proyecto

Los documentos curriculares especifican muchos resultados de aprendizaje
que pueden ser evaluados mientras los estudiantes se involucran en el proceso
del proyecto.

Ejemplos de estos resultados incluyen:

« Planeary organizar una investigacion.
«  Trabajar en equipo.

«  Mostrar autonomia.

Muchos de estos resultados no son especificos de la materia.

11
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1.2. Productos finales del proyecto

Los documentos curriculares también incluyen muchos resultados que
pueden ser evaluados observando los productos finales del proyecto, es decir,
los reportes finales de los estudiantes. Ejemplos de estos resultados incluyen:
« Identificar y recolectar informacion relevante.

« Analizar e interpretar la informacion.

«  Comunicar los resultados.
Algunos de estos resultados son especificos de la materia.
Comolashabilidades pararecolectar, organizar, evaluary presentarinformacién

son de importancia tan general, la evaluacién del proyecto ocurre en todos los
niveles de educacion.

Los proyectos proporcionan contextos para evaluar las habilidades
generales y para evaluar las habilidades de los estudiantes para aplicar

conocimientos y comprensiones especificos de la materia.




{QUE ES UNA EVALUACION DE PROYECTO

Resultados observables en el Documentos curriculares de
proceso de trabajo del proyecto Nueva Zelanda y Australia

Los documentos curriculares especifican muchos resultados de aprendizaje que pueden ser evaluados
durante el proceso del proyecto. Los ejemplos se pueden encontrar en todas las areas de aprendizaje.

Habilidades esenciales: Nueva Zelanda'

“Habilidades de informacién”

Los estudiantes deberan:

. Identificar, ubicar, recolectar, guardar, rescatar y procesar la informacion.

. Utilizar un rango de tecnologia de recuperacién y procesamiento de informacién de forma confiada y
competente.

Matematicas: hebra de trabajo matematico de Australia?

“Investigaciéon”

Muestra persistencia autonomia, flexibilidad y confianza en si mismo cuando trabaja mateméaticamente.
Por ejemplo, los estudiantes muestran evidencia de:

. Buscar lineas alternativas de investigacién cuando los intentos iniciales son poco productivos.

Matematicas: hebras de probabilidad e informacién de Australia®

“Recolectar informacion”

Contribuye a decidir cémo la recoleccion de informaciéon ayudara en la investigacion de situaciones y
problemas; enmarca preguntas Utiles y decide qué informacién recolectar.

Por ejemplo, los estudiantes muestran evidencia de:

. Colaborar en la identificacion de problemas o areas de preocupacion a su clase y escuela.

Estudio de Sociedad y Ambiente: hebra de investigacion, comunicacion y participacion. Australia*

“Investigaciéon”

Utiliza metodologias del drea de aprendizaje para investigar diferentes perspectivas de un tema.

Por ejemplo, los estudiantes muestran evidencia de:

. Preparar un plan resaltando el método mas recomendable para la tarea (caso de estudio, encuesta,
analisis del contenido).

Ciencia: trabajar cientificamente. Australia®
“Planeamiento de investigaciones”
En el nivel 5, un estudiante “selecciona caminos apropiados para una investigacion, demostrando sus

propésitos y los recursos disponibles”.

New Zealand Ministry of Education (1993). New Zealand Curriculum Framework, p. 18.

Curriculum Corporation (1994). Mathematics — a curriculum profile for Australian schools. Carlton:
Curriculum Corporation.

Curriculum Corporation (1994). Mathematics — a curriculum profile for Australian schools. Carlton:
Curriculum Corporation.

Curriculum Corporation (1994). Studies of Society and Environment - a curriculum profile for Australian
schools. Carlton: Curriculum Corporation.

Curriculum Corporation (1994). Science — a curriculum profile for Australian schools. Carlton: Curricu-
lum Corporation.
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Resultados observables Documentos de Nueva Zelanda,
productos finales del proyecto Canada, Reino Unido y Estados Unidos

Los documentos curriculares incluyen muchos resultados de aprendizaje que pueden ser evaluados en
los productos finales de los proyectos y en el reporte del proyecto del estudiante. Los ejemplos pueden
encontrarse en todas las dreas de aprendizaje.

Malla curricular y estandares de evaluacién para Matematicas en las escuelas. Estados Unidos®
“Matematicas como razonamiento”

La malla curricular de matematicas debe incluir numerosas y variadas experiencias que refuercen y
extiendan las habilidades de razonamiento légico para que los estudiantes puedan:

. Realizar y probar conjeturas.

. Formular ejemplos apropiados.

. Calificar la validacién de los argumentos.

. Construir argumentos simples y validos.

Estandares de ciencia. Academia Nacional de Ciencias de Estados Unidos’
“Ciencia como cuestionamiento”

Todos los estudiantes deben desarrollar:

. Las habilidades necesarias para hacer preguntas cientificas.

Objetivo de rendimiento en Matematicas. Reino Unido®

“Utilizar y aplicar matematicas”

Nivel 4: Los alumnos desarrollan sus propias estrategias para resolver problemas y utilizan estas estrategias
trabajando en matematicas y aplicando las matematicas a contextos practicos. Presentan la informacion y
resultados de una forma clara y organizada, explicando las razones de su presentacion. Buscan un patrén
probando con ideas propias.

Mateméticas, Ciencia y Tecnologia. Ontario®

“Investigar, razonar y reportar”

Al final del 9. grado, los estudiantes podran:

- Juntar informacion de varias fuentes, tomar decisiones basandose en la informacién y comunicar las
decisiones utilizando métodos apropiados.

Habilidades esenciales. Nueva Zelanda'®
“Habilidades de informacién”
Los estudiantes presentaran el material de forma clara, l6gica, concisa y certera.

9

National Council of Teachers of Mathematics (1989). Curriculum and Evaluation Standards for School
Mathematics.

National Academy of Sciences (1994). Draft National Science Education Standards.

School Examinations Assessment Council (1991). The Department of Education and Science. El mate-
rial del Curriculo Nacional es copyright de la Coronay se reproduce con permiso del controlador de
la Her Majesty’s Stationery Office (oficina de publicaciones de la Corona).

The Common Curriculum (1995). Ontario Ministry of Education and Training.

' New Zealand Ministry of Education (1993). New Zealand Curriculum Framework, p. 18.




{QUE ES UNA EVALUACION DE PROYECTO

A menudo, los proyectos se completan de forma individual o por pequenos
grupos de estudiantes, con el profesor actuando de supervisor.

En algunos cursos de cardcter terciario, los proyectos pueden convertirse
en una parte significativa del curso en general. Para muchos de los grados
superiores, en cambio, los proyectos (tesis de investigacion/disertaciones), son
la principal forma de evaluacién.

Algunos ejemplos de proyectos:
. Un proyecto de investigacion en matematicas en el nivel secundario.

. Un proyecto de investigacion sobre la“postura”en los deportes en el nivel
primario.

. Una investigacion de fisica practica al final del afo escolar.

. Un proyecto multidisciplinario (ejemplo “el agua en nuestros hogares”)
para estudiantes de 6.* afio.

. Un proyecto de disefio de ingenieria en un nivel universitario.

1.3. Contextos y propdsitos para la evaluacion de proyecto

Hay muchos contextos y propdsitos para la evaluacion de proyectos. Los
profesores pueden poner un énfasis particular en el proceso del trabajo del
proyecto, utilizdndolo como un vehiculo para desarrollar y monitorear las
habilidades de planeamiento, investigacidn y analisis del estudiante.

En estos contextos, los estudiantes pueden compartir sus experiencias
personales y conocimientos sobre un tema, formular preguntas que quisieran
respondery, luego, investigar el tema a través de la lectura, un viaje de campo,
0, quiza, mediante una entrevista a expertos locales.

Luego, el proyecto de los estudiantes puede ser utilizado para evaluar sus
habilidades en el trabajo independiente o en grupo, en la organizacién de su
tiempo y en la planificacién y secuenciacion de tareas.

15
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Los profesores también pueden utilizar el producto final del proyecto para
evaluar las habilidades de los estudiantes en la comunicacién de sus hallazgos
de una forma apropiada y en la presentacién de sus resultados a través de
medios visuales y reportes escritos.

Cuando se usan los proyectos para evaluaciones sumativas de alto rendimiento,
a menudo, el enfoque recae sobre el producto final. Por ejemplo, el criterio de
evaluaciéon para un reporte de investigaciéon geografico al final de la secundaria
puede incluir la aplicaciéon de ideas geograficas apropiadas para brindar un
marco para la investigacién, la integracion de informacién procesada como
hallazgos, la integracion de diversas técnicas geograficas en la presentacién de
informacién y el uso de convenciones en los reportes escritos.

Es atil pensar en estos diferentes tipos de evaluacién de proyectos junto
con una dimensién de propdsitos, tal y como se muestra a continuacién.
Normalmente, mientras mayores sean los pasos, mayor sera el énfasis de la
evaluacion en el producto terminado (es decir, el reporte). La evaluacién de
proyectos sumativos de alto rendimiento se encuentra en la parte derecha
del cuadro y la evaluacion de proyecto formativa y diagnéstica en la parte
izquierda. Un proyecto brindado por el profesor del salén, evaluado como
proceso y por producto final, se encontraria cerca del centro del continuo.

salén de clases .. alto rendimiento
diagnostico formativo proposito énfasis sumativo
énfasis en el proceso en el producto final

»
>

A

1.4. Seleccion del proyecto

Dentro de estos diferentes contextos, los niveles de descripcion del proceso
del proyecto y de su estructura varian. A veces los estudiantes seleccionan su



{QUE ES UNA EVALUACION DE PROYECTO

propio tema, ubican su propio material de investigaciéon y escogen la forma
en la que presentaran su reporte de proyecto. Esto les ofrece cierta libertad
para seguir sus intereses. En otras ocasiones se fija el tema, se especifica el
método para la recoleccién de informacién (por ejemplo, un cuestionario para
realizar a un ndmero de entrevistados) y se demanda un tipo particular de
reporte. Con frecuencia, mientras mayor sea el rendimiento, mas limitada sera
la especificacion del proceso de proyecto y del producto final, en el intento por
asegurar que todas las investigaciones de los estudiantes sean evaluadas de la
misma forma.

Resulta util pensar en la especificacion de un proyecto junto con un campo
de “seleccion”. En un extremo de este cuadro, el proyecto estara firmemente
estructurado y los estudiantes tendran opciones limitadas. En el otro extremo,
el proyecto no esta estructurado o sera ilimitado desde el punto de vista de los
estudiantes.

sin especificacion seleccion firmemente especificado
ilimitado opciones limitadas

A

»
>

1.5. Planeamiento de evaluacidn del proyecto

Cuando se planean las evaluaciones del proyecto, los profesores deben
considerar:

« manejabilidad;

« relevancia;y

- autenticidad.

17
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Los proyectos pueden
proporcionar evidencia
util de los logros
estudiantiles en un

area de aprendizaje.
Cuando se planean

las evaluaciones del
proyecto, los profesores
deben considerar:

« manejabilidad;
« relevancia; y

- autenticidad.

La utilidad de un proyecto como un insumo
para la evaluacién de evidencia depende de
su manejabilidad. La utilidad del resultado
de la evidencia para inferir el nivel de logro
de un estudiante depende de su relevancia y
autenticidad.

Manejabilidad

Se debe considerar el grado en el cual el
proceso de investigacion y la forma de
reporte del proyecto se especifica a los
estudiantes. El proyecto se trabaja bien
cuando se disefa cuidadosamente. Si a los
estudiantes se les da mucha autonomia,
luego podran tener dificultades para decidir
sobre un tema apropiado: podrian escoger
un tema muy ambicioso y amplio, o uno en el
que no dispongan de informacién suficiente.
Ademas, pueden subestimar el tiempo
requerido para recoger la informacion y para
escribir un reporte detallado.

Relevancia

En la evaluacion del planeamiento del
proyecto, los profesores deben considerar el
conocimiento, la habilidad y la comprension,
o los resultados, del area de aprendizaje sobre
la cual los proyectos brindan evidencia. Los
proyectos son fuentes especialmente utiles
de evidencia sobre las habilidades generales
o multidisciplinarias.



{QUE ES UNA EVALUACION DE PROYECTO

Autenticidad

Los proyectos se completan en un periodo, normalmente con la guia del
profesor y, a veces, con las contribuciones del grupo. En el salon de clases,
los profesores deben considerar cudnto apoyo reciben los estudiantes para
terminar su trabajo. Si hay que realizar evaluaciones validas, el proyecto debe
ser un trabajo realizado por el estudiante que lo presenta. En evaluaciones
de alto rendimiento es comun poner en marcha los procedimientos para
confirmar la autenticidad de proyectos, y verificar que es trabajo de quien lo
presenta como suyo. A veces, estos procedimientos incluyen oportunidades
para que el estudiante reconozca las contribuciones de otros.

Planeando la evaluacion del Relevancia
proyecto

Los proyectos resultan particularmente utiles para la evaluacién de habilidades generales
importantes en la mayoria de las areas de aprendizaje en la escuela.

Las “claves de competencia de Mayer” describen el desarrollo de estas habilidades
multidisciplinarias.” Los ejemplos de resultados de los niveles 1, 2 y 3 de la competencia
“recolectar, analizar y organizar informacion’, que pueden hacerse a través de proyectos,
incluyen:

- Definir las necesidades de las audiencias y los propdsitos de informacion (nivel 3).

- Investigar criticamente fuentes para definir y condensar informacion relevante
(nivel 3).

«  Evaluar informacion por relevancia, certeza y amplitud (nivel 2).

« Segquir las guias existentes para la recoleccién, andlisis y organizacion de la
informacion (nivel 1).

" Australian Educational Council and Ministers of Vocational Education, Employment and Training
(1992). Key competencies. Informe del Comité para asesorar al Consejo Australiano de Educaciony a
los ministros de Formacién Profesional, Empleo y Formacion sobre competencias clave relacionadas
con el empleo, y para la educacion y la formacién posobligatorias, p. 23.

19
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1.6. Calificar el proyecto

Cuando se evaltan los proyectos, es preciso considerar dos caracteristicas del
proceso de evaluacién:

- Método de calificacién.

«  Comparacién de calificaciones (fiabilidad interevaluadores).
Método de calificacion

Los proyectos pueden ser evaluados holisticamente, analiticamente o
utilizando una lista de verificacién de las caracteristicas del proyecto. Una
calificacion holistica es una sola calificacion que refleja una impresion general
del proyecto del estudiante. Una calificacion analitica es la puntuacién de
diferentes aspectos de los proyectos. Un proyecto de geografia, por ejemplo,
puede ser calificado con ambos procesos y con el criterio del producto final.
La evaluacién puede ser en etapas, con el criterio de calificacion del proceso
mientras el proyecto se estd trabajando, y con el criterio de calificacién del
producto final luego de haberse completado el proyecto. Los estudiantes que
abordan bien una investigacién, son organizados y conducen la recoleccién de
su informacioén, pero fallan al presentar el reporte, pueden ser calificados con
un puntaje alto en el criterio del proceso, pero no tan bien en el criterio del
producto final. Los profesores pueden reportar estas calificaciones analiticas
de forma separada o utilizarlas para hacer una calificacion final del proyecto de
los estudiantes. En ocasiones, los profesores utilizan la evaluacién de proyectos
utilizando una lista de verificacion de las caracteristicas del proyecto.

Comparacion de calificaciones

Para propodsitos del salon de clases, la comparacion de las calificaciones
en el proyecto puede no ser particularmente importante. Sin embargo, los
profesores querran asegurar que sus criterios para evaluar los proyectos del
estudiante estén claros y sean entendidos por los estudiantes.
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En situaciones de alto rendimiento, donde es importante que las calificaciones
de los diferentes evaluadores sean consistentes y justas, el criterio para evaluar
el proyecto de un estudiante suele especificarse claramente. Si los estudiantes
pueden escoger entre un amplio rango de temas, el proceso del proyecto
y la presentacion de reporte también serdn especificados para ayudar a los
evaluadores a aplicar los mismos estandares a proyectos con diferentes temas.

1.7. Estimacion y reporte del logro

En la evaluacién del desarrollo, los profesores monitorean el progreso del
estudiante sobre mapas de habilidades, comprensién y conocimiento de
desarrollo preconstruidos (ver Evaluacién de desarrollo: Recursos de evaluacion
del Consejo Australiano para la Investigacién Educativa 2). Los profesores hacen
observaciones del desempeio de los estudiantes en contextos relevantes a
los resultados en el area de aprendizaje. Estas observaciones son la evidencia
utilizada para estimar el nivel de logro de los estudiantes.

Los proyectos se evallian en una variedad de contextos para una
variedad de propdsitos. Cuando se evaluan los proyectos, hay que
considerar dos aspectos del proceso de evaluacion:

« método de juicioy

« comparabilidad de los juicios (fiabilidad interevaluador).

La evaluacidn del desarrollo requiere una decision basada en un equilibrio
(conclusion) sobre la ubicacion del estudiante en un mapa de progreso, a
partir de la evidencia disponible. La evaluacién de proyectos es una fuente de
evidencia. La forma en la que se utiliza esta evidencia para concluir un nivel de
desarrollo suele estar determinada por el propésito de la evaluacién: mientras
mas alto es el rendimiento, mayor sera el requerimiento para la comparacion y
el “proceso de inferencia” probablemente se especificara de forma mas firme.
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Los profesores utilizan diversos métodos para observar, registrar y recolectar
evidencia. La evaluacién de proyectos es una fuente de evidencia sobre el
logro de un estudiante en un area de aprendizaje.

Un profesor de matematicas puede sacar una conclusion sobre el nivel de
logro de un estudiante utilizando una combinaciéon de evidencias, desde
registros anecdoéticos de desempenio en clase hasta proyectos de investigacion
y evaluaciones escritas.

En algunas instancias, la ubicacién de un estudiante en un mapa de progreso
puede ser completamente estimada a partir de su desempefo en proyectos
asignados. Las estimaciones pueden ser objetivas o subjetivas.

Estimaciones subjetivas

Cuando la estimacion del nivel de logro de un estudiante se hace de manera
subjetiva, puede haber una conexién no prescrita firmemente entre la
evidencia disponible (las calificaciones holisticas, analiticas, o las listas de
verificacion de un proyecto) y el estimado resultante de la ubicacién de un
estudiante en un mapa de progreso.

Estimaciones objetivas

En situaciones de alto rendimiento, donde es deseable un alto nivel de
comparacion interevaluadores, se puede prescribir firmemente la forma en
la que las calificaciones de proyectos son utilizadas para estimar la ubicacion
de un estudiante en un mapa de progreso. Por ejemplo, la inferencia puede
ser realizada numéricamente con base en patrones de puntaje de calificacién
sobre criterios definidos cuidadosamente.

Los siguientes tres segmentos exploran los diferentes tipos de evaluaciones
de proyecto.



{QUE ES UNA EVALUACION DE PROYECTO

“Un enfoque en el proceso”
Describe las formas de evaluacidn general y resultados de aprendizajes
de temas especificos, los cuales son observados de mejor manera
durante el proceso del proyecto.

“Un enfoque en el producto final”
Describe formas de evaluar los resultados del aprendizaje que son

observados de mejor manera en los productos finales de los proyectos
(muestras o reportes escritos).

“Cuando la comparacién importa”
Describe el uso de las evaluaciones del proyecto en momentos de alto
rendimiento, cuando lacomparacién de laevaluacién es particularmente

importante.

El capitulo final da una mirada a los temas del disefio de proyecto.

N
Mapa de progreso

.\a’
e
\O
Registros '
de Obser-
vacionesy

calificaciones
de proyecto

23



24

Los proyectos son investigaciones completadas a lo largo de un periodo de
tiempo, e involucran la recoleccién, organizacion y analisis de informacion o
datos, y la presentacién de los hallazgos en forma de un reporte.

Enlos escenarios educativos, los proyectos son evaluados en muchos contextos
para un rango de propésitos, desde evaluaciones formativas y de diagnéstico
de proyectos colaborativos en el salén de clases hasta evaluaciones sumativas
de alto rendimiento de proyectos de investigaciéon individual en un nivel
posgraduado.

Los proyectos brindan oportunidades para evaluar habilidades especificas en
la materia y conocimientos en contextos en los que también se requiere la
aplicacién de habilidades mds generales o resultados como:

« planeary organizar una investigacion;
«  trabajar en equipo;
« resolver problemas;

« evaluar la significancia de los hallazgos; y

. autonomia.

Debido a que estas habilidades generales son centrales en los proyectos, los
profesores siempre se enfocan tanto en el proceso como en el producto final.
Ellos utilizan los proyectos para evaluar las habilidades del estudiante para
trabajar de forma independiente (o cooperando si el proyecto es un trabajo
de grupo), organizar el tiempo, y estructurar trabajos secuencialmente.

Este capitulo observa las formas de evaluar el proceso en vez del producto
final, y particularmente las formas de evaluar las habilidades méas generales
mencionadas anteriormente.



2.1. Planeando evaluaciones

Cuando se planean evaluaciones del proceso del proyecto, los profesores
necesitan considerar el conocimiento, la habilidad y la comprension, o
los resultados del drea de aprendizaje, sobre los cuales se va a recolectar la
evidencia. Es necesario tener una compatibilidad entre las actividades del
proyecto y los resultados a ser evaluados.

Los documentos curriculares describen diversos resultados que pueden ser
evaluados en el curso del proyecto. Los ejemplos se muestran en las paginas
13y 26.

La utilidad de las actividades del proyecto como una fuente de evidencia
sobre estos resultados depende de la manejabilidad de este. Si el proceso del
proyecto se especifica de manera muy escueta y los estudiantes tienen mucha
autonomia, entonces ellos podran tener dificultades para elegir un tema
apropiado.

Los estudiantes pueden seleccionar temas muy limitados y para los cuales no
van a encontrar informacién suficiente, o muy amplios y ambiciosos para ser
completados en el tiempo establecido. Los estudiantes pueden subestimar
la dificultad de recolectar informacion y escribir reportes complejos. O, si las
tareas que los estudiantes fijan son muy demandantes, pueden necesitar
acudir a otras personas, por ejemplo, sus padres, para que los ayuden a
completar el proyecto, lo que hace dificil establecer qué partes del proyecto
son trabajo del estudiante.

Los proyectos brindan oportunidades para evaluar habilidades
especificas en la materia y conocimientos en contextos en los que
también se requiere la aplicacion de habilidades mas generales.



Resultados que pueden ser evaluados Ejemplos de Estados Unidos y
a través del proceso del proyecto Australia

Barbara White y John Frederiksen realizaron una lista de las siguientes habilidades en
ciencia que pueden ser evaluadas a través de observaciones realizadas en el curso del
proyecto.’

Hacer ciencia

Ser inventivo
Los estudiantes son creativos y examinan muchas posibilidades en su trabajo. Ellos muestran
originalidad e invencién pensando en problemas para investigar, en las hipotesis por venir,
en experimentar disefios, en crear nuevas leyes o modelos y en aplicar modelos a nuevas
situaciones.

Ser sistemético
Los estudiantes son cuidadosos, organizados y l6gicos al momento de planear y llevar a cabo
su trabajo. Cuando los problemas llegan, ellos pueden pensar en examinar su progreso y
decidir si alterar su acercamiento o estrategia.

Utilizar las herramientas de ciencia
Los estudiantes utilizan apropiadamente las herramientas y representaciones de ciencia.
Las herramientas que ellos escogen para utilizar (o crear) pueden incluir objetos como
equipos de laboratorio, instrumentos de medida, diagramas, gréficos, cuadros, calculadoras
y computadoras.

El Perfil Curricular de Matematicas para escuelas australianas contiene muchos
resultados que pueden ser evaluados a través de procesos de proyectos. Aqui tenemos
dos ejemplos.?

Hacer matemadticas

Trabajar matematicamente
Mostrar persistencia, autonomia, flexibilidad y confianza en si mismo cuando se trabaja
matemdaticamente.

Recolectar informacion
Colaborar en la decision de como la recoleccién de la informacién puede ayudar a investigar
situaciones y problemas, marcos de ayuda preguntas y decidir qué informacién recolectar.

' Frederiksen, J. (1994). Assessment as an agent of educational reform. Educator, Vol. 8, N.° 2, otofo
1994, p. 7. Berkeley: University of California, The Graduate School of Education.

2 Curriculum Corporation (1994). Mathematics — a curriculum profile for Australian schools. Carlton:
Curriculum Corporation.



UN ENFOQUE EN EL PROCESO

2.2, Especificar el proceso del proyecto

Los profesores utilizan diversas estrategias para ayudar a los estudiantes a
planear efectivamente y completar su proyecto. Estas estrategias ayudan
al valor de los proyectos como fuentes de evidencia sobre habilidades de
investigacion general e incluyen procedimientos sistematicos para:

« seleccionar un tema;

« hacer el mapa del drea que sera investigada;

« detallar los pasos en el proceso de investigacion; y

« monitorear el proyecto.
Seleccionar un tema

Muchos profesores brindan a los estudiantes una guia para ayudarlos en
seleccionar un tema apropiadamente. El ejemplo de la pagina 28 ayuda a los
estudiantes a seleccionar el tema para el proyecto de ciencia, que no sera ni
muy amplio ni muy limitado, para asi brindar evidencia util a sus habilidades

de investigacion.
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PROYECTOS

Especificar el proceso del Seleccionar un tema
proyecto

Esta guia para el proyecto de la feria de ciencias ayuda a los estudiantes a seleccionar un
tema apropiado, uno que no sea ni muy limitado ni muy amplio, para brindar evidencia
de sus habilidades de investigacion.?

iUn tema increible! Nombre:

Probablemente tengas una buena idea de ese
tema que te gustaria escoger para tu proyecto de
ciencia. Es importante que el tema sea uno que
te interese y puedas experimentar ti mismo.

Un buen tema es uno con el cual puedes hacer
experimentos. Es mas que solo investigacion,
escribir un reporte, hacer dibujos y construir un
modelo. El tema no debe ser muy general. Aqui
tenemos ejemplos de un buen tema y de un mal
tema.

Buen tema

“;Qué marca de palomitas de maiz es la que tiene mas granos?”. Este es un buen tema porque
puedes encontrar la respuesta haciendo experimentos.

Mal tema

“Puentes”. El tema es muy general o amplio. No podras hacer un buen trabajo de estudio en un
tema que es tan grande. Escoge uno pequefio o mas especifico como “;Qué disefio de puente
puede soportar mas peso?”.

Decide qué proyectos de ciencia son buenos temas y cuéles son malos temas:

“El efecto del fertilizador en las plantas”

Ok : o X
Mal ;Qué porcentaje de una manzana es agua? Bien

“;Qué se calienta mas: la arena o la tierra?”

“;Qué comidas prefieren los gusanos?”

. “Nubes”
“El calor afecta el rebote de una pelota de basquet” .

“Erupcion de volcanes”

“Hormigas”

Escribe tu propio ejemplo de un buen tema:

3 Science fair projects (1990). Instructional Fair, Inc. provisto por Karen Locke, docente de 5. afo. Glo-
rietta Elementary School: Orinda School District, California.



UN ENFOQUE EN EL PROCESO

Hacer un mapa del drea que sera investigada

Algunos profesores utilizan los mapas de conceptos para ayudar a los
estudiantes a ver la relacién entre ideas o areas para ser investigadas. Estos
mapas son representaciones visuales de conexiones conceptuales utiles en el
planeamiento del proyecto. Ellos pueden ayudar a los estudiantes enfocarse
en areas a ser exploradas. Los mapas de conceptos pueden ser construidos
en capas, con aumentos semanales marcados en diferentes colores. Los
profesores utilizan mapas de concepto de este tipo para evaluar el proceso
de planeamiento del estudiante observando, por ejemplo, el numero de
conceptos enlistados, el uso de palabras de enlace que indican la comprensién
de conexiones, la jerarquia de conceptos y el estilo del mapa.

Especificar el proceso del Seleccionar un tema
proyecto

Como representaciones visuales de conexiones conceptuales, los mapas de conceptos
ayudan a los estudiantes a planear sus proyectos.* El primer ejemplo es el mapa de una
pradera de estudiantes de 1. grado y el segundo ejemplo es un mapa de oceanografia
de estudiantes de 8. grado.

Crayolas i
Y fitbol Animales oo
Casas escuela burro
oveja
iglesias venado
parques cerdo
cercas vaca

establos caballo
cabra
culebra

Vida <«———  pradera > Césped insecto palito

salvaje
tigres

Flores Arboles
Personas pinos

arboles de platano
arboles de manzanas

girasoles
violetas
rosas

* Yager, R.; Kellerman, L.; Ching Tang Liu; Blunck, S. y Veronesi, P,, eds. (1993). The lowa Assessment
Handbook, p. 27. lowa: University of lowa, Science Education Centre.
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Detallar los pasos en el proceso de investigacion

Algunos profesores formalizan el proceso de investigacion brindando a
los estudiantes estrategias de proyectos individuales. Estas hojas ayudan a
los estudiantes en el proceso de investigacion antes de que empiecen sus
proyectos y puede ser utilizado por los profesores para evaluar el planeamiento
del proyecto de los estudiantes. El ejemplo a continuacién (paginas 31-32)
permite a los profesores ver el nUmero de estrategias que el estudiante ha
completado, los recursos y limitaciones como este los percibe, y su iniciativa en
el proceso de consulta. Los profesores de estudiantes jovenes utilizan planes
de estrategias menos detallados, como el ejemplo de la pagina 33.

Especificar el proceso del Detallar los pasos en el proceso
proyecto de investigacion

En este ejemplo de hoja de estrategia del proyecto, el profesor puede ver el nimero de
estrategias que el estudiante ha completado, los recursos y limitaciones como este los
percibe, y el alcance de su iniciativa en el proceso de consulta.®

HOJA DE ESTRATEGIA DE ESTUDIO INDIVIDUAL 1.8, 2.9y 3.2 borradores

Para ser completado por (fecha) luego de consultar con
(nombre del profesor).

NOMBRE Tutor del grupo

DESCRIPCION DE LA PROPUESTA
Area general de interés:

Posible titulo:

Objetivo de estudio:

ESTRATEGIA DE TRABAJO
Trabajar hipétesis/objetivos/modelos:
Recoleccion de informacion y recursos:

> Lloyd-Jones, R.; Bray, E.; Johnson, G. y Currie, R. (1986). Assessment From Principles to Action, p. 77. Lon-
dres: Macmillan Education Ltd.
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PROYECTOS

RECURSOS Y LIMITACIONES
Ubicacién del estudio:

Equipo y materiales requeridos:
Costos: posibles gastos:

Habilidad requerida:
Problemas anticipados:

Fechas limite:

1.2 borrador completado en
Entrega final presentada en

monto de tiempo requerido:

Requerimientos de presentacion

La investigacion debe ser completada en__ A4 en una sola carpeta

Resumen (50 palabras); tabla de contenidos

1500-2000 palabras (aproximadamente 8-10 caras

A4) excluyendo diagramas, mapas, etc.

ESTRATEGIA DE EVALUACION: Decision alcanzada luego de hacer la consulta:

Profesor Estudiante Comentarios
Volver a Volver a Sugerencias para mejorar
Adelante | hacerel Adelante | hacerel Sugerencias para volver a
borrador borrador | hacer el borrador

Boceto de propuesta
Estrategia de trabajo

Consideracion de
recursos y limitaciones

Iniciativa: mayormente por el estudiante

Estrategia: mayormente por el estudiante ..

Alcance del estudiante e involucramiento (marque lo apropiado)

mayormente por el profesor

mayormente por el profesor




Especificar el proceso del Detallar los pasos en el proceso
proyecto de investigacion

Los profesores de estudiantes jovenes utilizan planes de estrategias simples para ayudar
a los estudiantes a planear su proyecto. Karen Locke, una profesora de 5. grado en la
escuela primaria de Glorietta, en California, ha hecho que sus estudiantes completen el
siguiente plan de estrategia general para su proyecto de la feria de ciencias.®

Proyecto del estudiante para la feria de ciencias

Mi pregunta de investigacion es:

Mi hipétesis es:

Referencias que puedo utilizar:

Materiales que voy a necesitar:

Los procesos que voy a seguir:

oP9®eNoUmPWN=

5 Karen Locke, docente de 5. grado en Glorieta Elementary School, Orinda School District, California.
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Especificar el proceso del Detallar los pasos en el proceso
proyecto de investigacion

Los estudiantes que culminan el Reporte de Investigacion Independiente (IRR, por sus
siglas en inglés) en Educacion Social del 10.m™ aio en el Territorio del Norte, reciben un
libro que incluye estos resimenes generales del proceso de investigacion.”

COMO INVESTIGAR Y ESCRIBIR UN REPORTE DE INVESTIGACION INDEPENDIENTE (RII)

Enfocarse
PRIMERA ETAPA Paso 1 Seleccionar un tema
Paso 2 Identificar un tema de significancia social
Paso 3 Definir y enfocar una pregunta

Recolectar evidencia
SEGUNDA ETAPA Paso 4 Trabajar la informacién recolectando métodos

Paso 5 Recolectar su informacién

Utilizar la evidencia
TERCERA ETAPA Tener sentido de la informacién por
Paso 6 Ordenar y mostrar la evidencia
Paso 7 Interpretar los resultados

CUARTA ETAPA Escribir un primer borrador
Paso 8 Escribir la discusion

Se escriben entradas diarias en todas las etapas

Mostrar este primer borrador a tu profesor Primer

borrador

Escribir el borrador final
QUINTA ETAPA Paso 9 Escribir el Rl

Paso 10 Presentar el Rl

7 The Northern Territory Board of Studies (1995). Student Version Social Education Year 10. Consensus
Moderation Handbook, p. 4.



Monitorear el trabajo del proyecto

Los profesores utilizan una variedad de métodos para ayudar a los
estudiantes a monitorear su progreso en los proyectos, y para animarlos a
plasmar las estrategias que han utilizado. Determinados profesores brindan
una lista de fechas para completar las etapas de un proyecto. Algunos
brindan hojas de progreso que, cuando son completadas por el estudiante,
brindan evidencia de cdmo se involucran con la tarea. Algunas veces se les
pide a los estudiantes hacer seguimiento a su trabajo utilizando un diario
de respuesta o completando una lista de verificaciéon. Ciertas listas de
verificacion requieren que los estudiantes reflejen el uso de recursos sobre
los proyectos a lo largo de un periodo de tiempo. Esta estrategia puede
ayudar a los estudiantes a observar las habilidades multidisciplinarias que
pueden aplicar. La evidencia registrada en las hojas de progreso, respuestas
a diarios y listas de verificaciéon pueden ser Utiles al evaluar las habilidades de
investigacion general de un estudiante.

Especificar el proceso del Monitorear el trabajo del
proyecto proyecto

Los profesores de la Escuela Intermedia de Bucklands Beach, en Nueva Zelanda, brindan
este planeamiento para ayudar a los estudiantes a realizar un mapa de su proyecto.?

Encontrar el camino
Tema
(Donde encontraré la informacién que necesito?
Libros, enciclopedias, panfletos, revistas, periddicos, semanarios, TV, peliculas, fotos, personas,
organizaciones, recursos comunitarios.
Fecha limite
Voy a empezar por

8 Lloyd-Jones, R.; Bray, E.; Johnson, G. y Currie, R. (1986). Assessment From Principles to Action, p. 80. Lon-
dres: Macmillan Education Ltd.
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Luego voy a

Después haré

Como siguiente paso, yo

Finalmente

Firma del profesor




UN ENFOQUE EN EL PRO

Especificar el proceso del Monitorear el trabajo del
proyecto proyecto

Yager brinda el siguiente ejemplo de un inventario que requiere a los estudiantes reflejar su uso
de diferentes medios y otros recursos en sus proyectos a lo largo de un periodo de tiempo.? Esto
brindara a los profesores informacidn sobre el proceso que utilizan los estudiantes para recolectar
informacion.

Indicaciones: Lea cuidadosamente cada uno de los siguientes enunciados y coloque un visto en la columna
que mejor le parezca.

Una vez Mas de una Varias
Nunca enlos vez en los veces

ultimos ultimos

tres meses tres meses

1. ¢Ha utilizado el teléfono para recolectar
informacion para el proyecto?

2. ;Ha obtenido material desde la AEA
para proyectos?

3. ¢Ha obtenido materiales desde otros
recursos para los proyectos?

4. ;Ha utilizado una computadora para el
trabajo de clase?

5. ¢Ha discutido temas de ciencia con
adultos?

6. ¢Ha utilizado los medios (TV, periédicos,
radio) para ayudar con el proyecto?

7. ;Hatomado notas para ayudarlo a
recordar?

8. ¢Hatomado notas cuando hacia la
investigacion?

9. ;Toma notas voluntariamente?

10. ;Ha contactado personas como recurso
para juntar informacion?

. ¢Ha contactado a un especialista para
suplementar su tema?

. ¢Ha invitado a una persona como recurso
para la presentacion?

N

13. ¢Es la entrevista parte de su recoleccion
de informacion?

° Yager, R.; Kellerman, L.; Ching Tang Liu; Blunck, S. y Veronesi, P, eds. (1993). The lowa Assessment
Handbook, p. 22. lowa: University of lowa, Science Education Centre.
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Especificar el proceso del Monitorear el trabajo del
proyecto proyecto

Los estudiantes que culminan el Reporte de Investigacion Independiente (IRR, por sus siglas en
inglés) en Educacion Social del 10.™ afo en el Territorio del Norte reciben un cuaderno detallado
que incluye este “planeamiento avanzado”.'®

Se ha incluido este planeamiento avanzado para ayudarlo a trabajar las actividades que debe
realizar y cuando las debe realizar. Es muy importante que pueda leer y utilizar las secciones
de este cuaderno de ayuda en cada etapa y planee su tiempo y las ubicaciones en cada una de
ellas. {Buena suerte!

PARA SER

TAREAS PARA REALIZAR
COMPLETADO POR

Seleccionar un tema y trabajar mi
pregunta de enfoque

Revisar las secciones 1y 2. ;Mi
tema cuenta con significancia
social?

Decidir mi método de recoleccion
de informacion

Revisar seccion 3

n>»oOrxxx—-HZ2m

Recolectar mi

informacion

2Z2m

Revisar seccion 4 y qué tan lejos
he llegado

m

Clasificar, mostrar e interpretar
mis resultados

-

Revisar secciones 5y 6

Hacer borrador de mi discusion

Revisar seccion 8 y guia se
evaluaciéon

Escribir mi borrador final
Revisar seccion 7 y discutir con mi
profesor

O=—>2>»-—0

Entregar miRII
Tiempo de relajarse, jbuen trabajo!

© The Northern Territory Board of Studies (1995). Student Version Social Education Year 10. Consensus

Moderation Handbook, p. 22.




Los estudiantes que culminan el Reporte de Investigacion Independiente (RIl) en
Educacion Social del 10.m grado en el Territorio del Norte, también mantienen
un “Diario de respuesta”. Cada entrada en el diario incluye una entrada sobre lo
que ha realizado el estudiante, ya sea haciendo, leyendo, discutiendo y dénde
y a quién han visitado, y una respuesta a estas experiencias incluyendo como
piensa el estudiante sobre el progreso de su trabajo. El diario brinda evidencia
de las habilidades del estudiante para trabajarindependientemente a través de
las etapas de investigacion y de reporte escrito.

2.3. Calificar y registrar

Los profesores pueden mejorar la calidad y utilidad de informacién obtenida
desde las observaciones de los proyectos de los estudiantes enfocando
sus observaciones en resultados importantes de aprendizaje y registrando
estas observaciones sistematicamente con el uso de listas de verificacion,
calificaciones holisticas y analiticas del trabajo del estudiante.

La calidad y utilidad de la informacién obtenida desde observaciones
de los proyectos de los estudiantes se mejora de la siguiente manera:

- enfocar las observaciones en resultados importantes de
aprendizaje; y

« registrar las observaciones sistematicamente.

Mientras los profesores obtengan informacion sobre los resultados
importantes de aprendizaje, las evaluaciones del proceso de proyecto también
brindaran retroalimentacion util para el estudiante sobre sus habilidades en
planeamiento y como llevar a cabo investigaciones.

Al involucrar a los estudiantes en el proceso de evaluacion, los profesores
pueden ayudarlos individualmente a desarrollar sus habilidades reflexivas y
analiticas. Por esta razoén, los profesores siempre utilizan autoevaluaciones
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PROYECTOS

y evaluaciones entre compafieros, tanto como su propia evaluacién de
habilidades generales del estudiante.

Puede ser especialmente util involucrar una variedad de participantes
en la evaluacién del proceso del proyecto, incluyendo:

 estudiante,
« companero;y

« profesor.

Autoevaluacion

Algunos profesores brindan a los estudiantes formas de autoevaluacion para
incentivarlos a reflejar sus habilidades generales utilizando un proyecto. En las
paginas 41-43 se muestran tres ejemplos. El primero es la escala de calificaciéon
analitica que incentiva a los estudiantes a reflexionar sobre cinco habilidades

"o

generales: “planeamiento’, “busqueda de informacion’, “proceso’, “reparto de
conocimiento”y “evaluacion”. El segundo ejemplo se enfoca en las reflexiones
del estudiante acerca de sus contribuciones al proceso de grupo. El tercero es
un extracto de una tarjeta de puntaje con detalles de todos los aspectos del
proyecto, habilidades generales e informacién de temas especificos. Aqui se

muestra el puntaje clave solo para habilidades generales.

7
i
;
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Calificar y registrar Autoevaluacion

Lorelle Holcroft y Robyn Coates brindan este ejemplo de un formato de autoevaluacién del
estudiante."’ Utilizando una escala de 3 puntos, los estudiantes califican su logro en cinco habilidades
generales. Esta forma fue designada para proyectos de matematicas, pero puede ser utilizada para
cualquier drea de aprendizaje.

AUTOEVALUACION DE ESTUDIANTES
Marque la casilla apropiada Con dificultad Facilmente Muy facil

Utilizar mis habilidades de planeamiento
1. Comprendi el tema

2. Realicé preguntas de investigacion

4. Escogi mis preguntas

Jouod
Jouod

1]
(I
3. Sugeri recursos de informacion posibles [
(I
(I

5. Desarrollé un plan de acciéon
Utilizar mis habilidades de busqueda de informacion

1. ldentifiqué recursos de informacién
* En el colegio

U0

* Fuera del colegio
Utilizar mis habilidades de procesos

1. Reuniy organicé mi informacion

2. Encontré informacién que no conocia
anteriormente

3. Respondi las preguntas

00 o0
U0 oo 0o

4. Edité mi propio trabajo

Utilizar mis habilidades de compartir la informacion

i

1. Presenté mi reporte

Utilizar mis habilidades de evaluacion

0 0 0o ofb oo

i
0 O

1. Llevé a cabo mi plan de accion
2. Aprendi las siguientes habilidades que puedo utilizar en otras actividades

" Holcroft, L.; y Coates, R. Monitoring learning in mathematics, p. 57. Brisbane: Mount Coot-tha School
Support Centre.
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Calificar y registrar Autoevaluacion

Cuando utilizan los siguientes formatos de autoevaluacién, los estudiantes evaltan sus
contribuciones a un grupo de trabajo en una escala de 3 puntos, comparando su propia contribucién
con la de otros estudiantes en el grupo.'

menos que igualque  masque
otros otros otros

1. ¢Qué tanto contribuyd al proyecto de su grupo?
2. ;Brindé ideas?
3. ;Aceptd las ideas del grupo?

4. Enuna escala de 1-10 (siendo 10 el mas alto)
califique qué tan bien estd trabajando con otros
en su grupo.

'2 Yager, R.; Kellerman, L.; Ching Tang Liu; Blunck, S. y Veronesi, P, eds. (1993). The lowa Assessment
Handbook, p. 21. lowa: University of lowa, Science Education Centre.
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Calificar y registrar Autoevaluacion

White y Frederiksen han desarrollado esta escala de calificacion para desempeiio en un grupo de proyecto de
ciencia.” Utilizando una escala de 5 puntos, los estudiantes califican su desempefio en un nimero de habilidades
utilizados en el proyecto. Se muestran dos de las habilidades: “comprension”y “haciendo ciencia”.

TARJETA DE PUNTAJE PARA CALIFICAR SUTRABAJO

NOMBRE DEL EVALUADOR: un estudiante de 7.7° aiio andnimo
TITULO DEL PROYECTO: Masa y el efecto de un impulso
Para cada categoria: (NA: No Aplicable)

Marque una puntuacién
Justifique su puntaje refiriéndose a aspectos especificos de su trabajo.

COMPRENSION
Comprension de ciencias
~ s
:@: NA 1 2 3 4 5

no adecuado adecuado excepcional

Justifique su puntuacién basandose en su trabajo. Bdsicamente he entendido claramente cémo la masa afecta
el movimiento de la pelota en general, pero no tengo un claro sentido de qué pasaria si se tomara en
cuenta la friccion, etcétera.

Comprendiendo el proceso de la pregunta

NA 1 2 3 4 5

no adecuado adecuado excepcional

)

Justifique su puntuacion baséandose en su trabajo. Utilicé muchas veces el ciclo de preguntas en mi escrito, pero
no tantas veces mientras llevaba mi experimento.

Haciendo conexiones

NA 1 2 3 4 5

no adecuado adecuado excepcional

@

Justifique su puntuacion baséandose en su trabajo. Hice algunas referencias al mundo real pero no he realizado

conexiones en la vida cotidiana.

DESEMPENO: HACIENDO CIENCIA

Siendo creativo

NA 1 2 3 4 5

no adecuado adecuado excepcional

Justifique su puntuacion basandose en su trabajo. Lo que hice fue original pero muchas otras personas fueron
originales de la misma manera (o similar) en sus experimentos.

'3 White, B. y Frederiksen, J. (1994). Using assessment to foster a classroom research community. Edu-
cator, Vol. 8, N.° 2, otofio 1994, pp. 25-26. Berkeley: University of California, The Graduate School of
Education.
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Autoevaluacion del grupo

Algunas veces, cuando los estudiantes estan trabajando en un proyecto grupal,
los profesores realizan preguntas a todo el grupo para evaluar el progreso.
Esta evaluacién brinda evidencia de las habilidades de los estudiantes para
trabajar en equipo, un aspecto importante de la mayor parte del proyecto.
Los profesores pueden utilizar esta evidencia para completar su propia
observacién del trabajo grupal. En la pagina 45, mostramos un ejemplo de
forma de autoevaluacién grupal.

Evaluacion del profesor

Los profesores utilizan un nimero de técnicas para enfocar sus observaciones
en el proceso del trabajo del estudiante. Estas incluyen:

+ bitacora;

- lista de verificacién de observacion;

« guias de evaluacion holistica y analitica para puntuar el desempeno del
proyecto;

+ revision de los cuadernos de los estudiantes; y

+  registros anecdéticos.

Las bitdcoras brindan al profesor revisiones regulares de progreso del
estudiante. La bitdcora en la pagina 46 incluye espacio para que el profesor
comente directamente sobre el proceso de los resultados en matematicas.

Las listas de verificacién de observacién se enfocan en las calificaciones de
resultados de aprendizaje clave. Los profesores registran observaciones como
se han hecho en el salén de clase. La lista de verificacién del proyecto en la
pagina 47 se enfoca en resultados importantes del proceso en ciencia.



Las guias de evaluacién holistica y analitica se enfocan en las calificaciones,
ya sea en el proceso de proyecto en conjunto, o en un nimero de aspectos
del proceso. En el ejemplo de la pagina 48, los resultados de las facetas
“investigacién, comunicacién, y participacién” de los estudios de Sociedad y
Ambiente de Australia han sido utilizados para desarrollar una guia para el
trabajo del proyecto. Se muestran dos de los posibles criterios.

Hay muchas otras técnicas para observar y registrar las observaciones de
los estudiantes mientras trabajan, en vez de en “eventos” planificados de
evaluacion, estas se discuten en el articulo “observaciones informales en
el salén de clases” (ver Evaluacion de desempeno: recursos de evaluacion del
Consejo Australiano para la Investigacion Educativa 5, en las paginas 23-36).

Calificar y registrar Autoevaluacion

Los estudiantes que utilizan este formato de autoevaluacién para un grupo de trabajo
en ciencia califican dos aspectos del desempero del grupo en una escala de 3 puntos.'
Luego, ellos lo reflejan en su desemperio general.

Evaluaciéon de grupo Nombre del grupo:
1. ;Qué tan bien trabajé su grupo en conjunto?___bien bueno muy bueno
2. ;Cémo calificaria el proyecto de su grupo? pobre mal muy bien

3. ;Cudl piensa que fue la mejor parte del proyecto de su grupo?

4, ;Como piensa que ha mejorado su grupo?

5. Califique su grupo en una escala de 1-10 (10 = el mas alto)

™ Yager, R.; Kellerman, L.; Ching Tang Liu; Blunck, S. y Veronesi, P.,, eds. (1993). The lowa Assessment
Handbook, p. 20. lowa: University of lowa, Science Education Centre.
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Calificar y registrar Evaluacién del profesor

Jean Stenmark brinda el siguiente ejemplo de bitdcora en la que hay un espacio para el
comentario directo del profesor sobre el progreso de los estudiantes en un proyecto de

matematicas.”

BITACORA

Miembros

Titulo de la investigacion

Ellie, Hewru, Lin, Rose

del grupo

cantidades numbricas consecutivas

Fecha | Trabajo realizado Preguntas Notas del profesor
19/09 | Hecho un plan dRué town lejos Es su decision
PaAYA enumerar tenemos que
todos Los Llegar?
WAMErDS 0 ; ,
, ¢Necesitanmos Necesitan algo
100, comlience )
o hacer un reporte PAYA Mmostr iy
dividiendo
eserito? cuando hagan su
NAMEYDS.
repovte oval a Lo
o)
20/09 close

> Reimpreso con autorizaciéon de Stenmark, J., ed. (1991). Mathematics Assessment Myths, Models, Good

Questions and Practical Suggestions, p. 18. Virginia: National Council of Teachers of Mathematics.
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1.

Calificar y registrar Evaluacion del profesor

Yager y sus colegas hicieron una lista de los siguientes comportamientos que debe
evaluar un profesor mientras los estudiantes se involucran en el proyecto de ciencias.’®

Comportamientos evaluados Nuamero de Destacados

observaciones

Los estudiantes discuten activamente el tema.

Los estudiantes emplean conceptos previos para
resolver el problema.

Los estudiantes muestran una actitud positiva.

Los estudiantes demuestran una comprensién de
resolucion del problema cientifico.

Los estudiantes emplean estrategias interdisciplinarias
para resolver el problema.

Los estudiantes utilizan habilidades multidisciplinarias
para presentar una solucién grupal.

(observaciones adicionales)

' Yager, R.; Kellerman, L.; Ching Tang Liu; Blunck, S. y Veronesi, P, eds. (1993). The lowa Assessment
Handbook, p. 6. lowa: University of lowa, Science Education Centre.
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Calificar y registrar Evaluacion del profesor

Los resultados de las facetas de “investigacion, comunicacion y participacion” de los
Estudios Australianos de Sociedad y Ambiente han sido utilizados para desarrollar esta
escala de calificacién analitica para evaluar el proyecto. Se muestran dos de los varios
posibles criterios para evaluacion. Al utilizar esta guia, los profesores otorgan a los
estudiantes una puntuacion de 2, 3, 4, o 5 en ambas, “participacion” e “investigacion”.

informacion relevante.

Estos puntajes corresponden a los niveles 2-5 del perfil.

Investigacion Participacion

Nivel 5 Reconoce temas significativos en el area de Identifica las causas de conflicto e ineficiencia
investigacion y selecciona formas adecuadas del grupo y negocia soluciones.
para investigarlas.

Nivel 4 !dentifica tipos de informacién y fuentes Disefa estrategias adecuadas para las tareas
requeridas por una tarea y decide cémo las y asiste a decisiones hechas para propositos
van a utilizar para obtener informacion. particulares.

Nivel 3  Enmarca las preguntas e identifica las fuentes Escoge técnicas adecuadas para lograr
de informacion. propdsitos del grupo.

Nivel 2 Selecciona, comparay categoriza Explora una variedad de estrategias de grupo.




Calificar y registrar Evaluacion del profesor

Los estudiantes que culminan el Reporte de Investigacion Independiente (RIl) en
Educacién Social del 10.™ grado en el Territorio del Norte mantienen un “diario de
respuesta”’”

El diario brinda evidencia de las habilidades para trabajar independientemente a través
de ambas etapas: investigacion y reporte escrito. Los profesores utilizan una escala de
calificacion analitica para evaluar el diario en seis criterios, otorgando un posible de 15
puntos siendo el total 100 puntos para el RII.

ETAPA5 DIARIO DE RESPUESTA ;Alcanza la duracién requerida?
minimo 1 entrada/semana o 2/etapa

»  Enqué medida las entradas:

«  aparecen en una secuencia de tiempo

. hacen un recuento de las actividades en cada etapa de la
investigacién y escritura del proceso

. brindan evidencia de consulta con el profesor durante cada etapa
en la investigacién escrita del proceso

. evallan el progreso a través de una meta identificada en cada
etapa

. explican por qué el autor escoge esa pregunta para enfocar el
tema

. evaluan el éxito general respondiendo la pregunta una vez que el
proceso se ha completado

Los diarios de los alumnos o bitdcoras pueden brindarle al profesor la
percepcién sobre las habilidades de investigacién de los estudiantes. En el
ejemplo de la pagina 51, el esquema de evaluacién usa una escala de 3 niveles
para evaluar las estrategias y reflexiones de investigacion de los estudiantes.

7 The Northern Territory Board of Studies (1995). Student Version Social Education Year 10. Consensus
Moderation Handbook, p. 24.
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2.4, Estimar y reportar el logro

El observar el proceso del proyecto puede brindar a los profesores informacion
sobre las habilidades generales de los estudiantes. Esta informacion, o
evidencia, puede ser util estimando los niveles de logro de los estudiantes y
monitoreando su progreso.

Para poder estimar y reportar este logro, los profesores necesitan considerar
el hacer calificaciones finales de las observaciones registradas sobre el trabajo
de los estudiantes.

Como los procesos utilizados en un proyecto se centran en un ndmero de
areas de aprendizaje, los profesores algunas veces consideran:

« combinar evidencia del proyecto con otra evidencia, y

« monitorear el desarrollo de habilidades durante el trabajo del proyecto en
las areas de aprendizaje.

Realizar un balance de calificaciones

El proceso de estimar el nivel de logro del estudiante en un darea de
aprendizaje es relativamente directo cuando las observaciones y calificaciones
del proyecto dirigen resultados y niveles directamente en un mapa de
progreso. En el ejemplo de la pagina 48, las escalas de calificaciones han sido
desarrolladas para calificar y registrar dos aspectos de proyecto del estudiante:
“investigacién”y“participacion”. Los puntos de calificacién han sido construidos
para corresponder a los niveles 2-5 de la fase de “Investigacién, comunicacién
y participacion” de los Estudios de Sociedad y Ambiente. Si un estudiante
recibe calificaciones de 2 para ambos, Investigaciéon y Participacién, entonces
el mejor estimado seria nivel 2. Si el estudiante recibe una calificacion de 5
para Investigacién y 3 para Participacion, entonces el mejor estimado final de

su nivel de logro seria nivel 4. Al calificar el proyecto del estudiante con estos



UN ENFOQUE EN EL PROCESO

y otros criterios construidos similares, los estimados basados en un balance
pueden realizarse en niveles generales de logro del estudiante.

Calificar y registrar Evaluacion del profesor

Los profesores que evaltian el proyecto de investigacion independiente de la Escuela
Secundaria de Nuevo Gales del Sur para los Estudios de Gestion de Estilo de Vida
han requerido evaluar los diarios de los estudiantes como parte de su evaluacién del
proyecto de investigacion' (se han colocado calificaciones para el plan de proyectos,
diario, y reporte final). Los estudiantes han recibido el criterio para evaluacién antes de
empezar su proyecto.

Diario de proyecto Calificacién total posible 5 |

Nivel 3 5 puntos
Proceso bien documentado mostrando los comentarios criticos y de
evaluacion.

Nivel 2 3 puntos
Evidencia limitada de manejo de estrategias y reflexiones realizadas durante el
proyecto.

Nivel 1 1 punto
Registro incompleto de progreso, comentarios mayormente descriptivos.

(e #7

TR\

'8 Board of Studies NSW (1994). Life Management Years 11-12 HSC Support Document, p. 72.
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Estimar y reportar Combinar la evidencia del
proyecto con otra evidencia

Lorelle Holcrof y Robyn Coates han desarrollado este formulario para registrar el logro de los
estudiantes en cinco tareas evaluadas, todas requieren el uso de habilidades generales o “procesos”.'

Los profesores realizan una calificacion basada en un balance del nivel de logro del estudiante
utilizando evidencia brindada desde el logro de estas cinco tareas, una de la cual es un proyecto. Los
niveles de logro (2, 3, 4) son niveles del perfil de matematicas para las escuelas australianas.

Nombre del estudiante:Nam Phuong Grado: 5.%° Fecha: marzo de 1998
Semestre 1:
Tarea de Criterio 1 Criterio 2 Criterio 3 Criterio 4 Nivel de Comentarios
evaluacién Comunica-  Aplicaciény Procedi- Cooperacién logro

cion solucion del mientos y esfuerzo

problema aprendidos

Prueba

escrita 3 2 2 2 2
Prueba

practica 3 3 3 2 3
Asigna-

cion 3 3 3 3 3
Investiga-

cion 3 4 4 3 3
Reporte

oral 4 3 3 3 3
RESUMEN:

SEMESTRE 1 LOGRO TOTAL: Nivel 3

' Holcroft, L. y Coates, R. Monitoring learning in mathematics, p. 75. Brisbane: Mount Coot-tha School

Support Centre.




Combinar la evidencia del proyecto con otra evidencia

También se requieren muchas habilidades de proceso para un proyecto
en otras areas del trabajo en la escuela. Por ejemplo, los profesores pueden
recolectar evidencia sobre la habilidad de comunicacion de los estudiantes a
través de pruebas, asignacionesy trabajos orales en el salén de clases, asi como
a través de observaciones del proyecto grupal y presentaciones del proyecto
escritas y verbales.

Lorelle Holcroft y Robyn Coates han desarrollado un formato (pagina 52) para
registrar las calificaciones del desempeno de los estudiantes en cinco tareas
evaluadas: prueba escrita, prueba practica, asignaciones, investigacién y
reporte oral, en cuatro criterios separados. De esta forma, ellos sugieren que
las calificaciones del proyecto puedan ser combinadas con las calificaciones
de otras piezas de trabajos de los estudiantes, para llegar a un “nivel de logro”
general en matematicas.

Monitorear las habilidades de desarrollo sobre las areas de
aprendizaje

Algunas veces, las habilidades de procesos son vistas como habilidades
generales que pueden ser desarrolladas y demostradas sobre diferentes areas
de aprendizaje de la escuela. Cuando se toma este acercamiento, habilidades
particulares como recolectar, analizar y organizar informacién se vuelven el
punto de enfoque, y se construyen los mapas de progreso para describir y
monitorear el desarrollo de estas habilidades multidisciplinarias.

En este contexto, un proyecto en un drea de aprendizaje en particular puede
ser tratado como fuente de evidencia sobre las habilidades de los estudiantes
para recolectar, analizar y organizar informacién, junto con la evidencia desde
otros proyectos en otras areas de aprendizaje. La tarea luego sera realizar un
estimado final del nivel de logro de los estudiantes en “recolectar, analizar y
organizar informacién” desde todas las evidencias disponibles.
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Algunos resultados de
aprendizaje se evallan
mejor al examinar los
productos finales del
trabajo del proyecto.
Los resultados incluyen

« recoger informacion
del tema especifico;

« interpretarla
informacion; y

+ presentar los
resultados.

Los profesores pueden utilizar el proyecto
para evaluar un rango de resultados, algunos
de los cuales se evaluan mejor en el proceso
del proyecto (ver paginas 14 y 26) y otros se
evallan mejor viendo el producto final del
proyecto.

Este articulo observa las formas de evaluaciéon
del producto final de un proyecto, esto es, el
reporte completo del proyecto, incluyendo la
evaluaciéon de habilidades como:

« recoger informacion del tema especifico;
« interpretar la informacion; y

«  presentar los resultados.

3.1. Planear las evaluaciones

Si los proyectos se realizan para brindar
informacién  para el monitoreo del
conocimiento y la habilidad de comprensién
del estudiante en un area de aprendizaje,
entonces las demandas sobre el proyecto
deberan coincidir con los resultados del area
de aprendizaje.

En el cuadro a continuacién, se muestran
algunos ejemplos de resultados que son
mejor evaluados observando al producto



N ENFOQUE EN EL PRODUCTO FINAL

final del proyecto. La evidencia relacionada con los dos primeros resultados
puede ser recolectada examinando la estructura y la presentacién de reporte
de proyectos. Evidencia relacionada con el tercero se puede ver en el contenido
de temas especificos de los reportes de los estudiantes. En la pagina 56 se
muestran otros ejemplos de resultados del producto final.

Planeamiento de la evaluacion Enfocarse en el producto final

Los documentos curriculares describen muchos resultados de aprendizaje que pueden ser
evaluados examinando el producto final del proyecto. Aqui hay algunos ejemplos desde los
perfiles curriculares para las escuelas australianas:

“Reconoce temas significativos de un area de investigacion y selecciona formas adecuadas
de investigarlas” (Estudios de Sociologia y Ambiente: Investigacion, Comunicacion vy
Participacion).'

“Leey describe informacién en histogramas, argumentos y resimenes estadisticos, y reporta el
proceso de recoleccion de lainformacién y los resultados” (Matematicas: Faceta Probabilidades
e Informacion, “Interpretar la informacion”).?

“Investiga los trabajos de artes visuales desde una variedad de perspectivas sociales y culturales
pasadas y presentes y muestra un conocimiento de cémo las historias son construidas en las
artes visuales” (Las Artes: Faceta de Artes Visuales, “Contextos pasados y presentes”).?

Manejabilidad

La utilidad de los proyectos como fuentes de evidencia sobre los resultados
del “producto final” (como con los resultados de procesos) depende de la
especificacion del proyecto. Si un proyecto es especificado de manera muy
general y los estudiantes tienen mucha autonomia, luego ellos tendran
dificultades para definir el tema apropiado y obtener suficiente informacion (si

' Curriculum Corporation (1994). Studies of society and environment — a curriculum profile for Australian
schools, p. 85. Carlton: Curriculum Corporation.

2 Curriculum Corporation (1994). Mathematics - a curriculum profile for Australian schools, p. 93. Carlton:
Curriculum Corporation.

3 Curriculum Corporation (1994). The Arts — a curriculum profile for Australian schools, p. 155. Carlton:
Curriculum Corporation.
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el tema es muy limitado), o para completar el proyecto en el tiempo brindado
(si el tema es muy amplio). Si los estudiantes fijan sus propias tareas y estas son
muy demandantes, entonces podrian pedirle ayuda a otras personas, lo que
haria dificil establecer qué parte del reporte les pertenece.

Planeando la evaluacion del Enfocarse en el producto final
proyecto del proyecto

Interpretar informacion

Robin Lloyd Jones y sus colegas realizaron una lista con un nimero de habilidades que podrian
ser evaluados a través de productos finales de proyectos.*

Habilidades de interpretacién general
Seleccionar informacién relevante a la pregunta o estudio.
Identificar el punto principal en una fuente de informacién.
Clasificar informacion.
Identificar inconsistencias y diferencias entre dos fuentes de informacion.
Distinguir un hecho de una ficcion.
Distinguir un hecho de una opinién.

Diagramas y habilidades utilizados para interpretarlos
Reconocimiento de relacion a través de diagramas de relacién simple (ej. diagrama
de entrada salida, cuadro de flujo).
Reconocer diagramas y modelos de realidad.
Diferenciar entre el borrador de un diagrama y un diagrama propiamente descrito.
Diferenciar entre plan, elevacién y muestrario, y reconocer y utilizar las escalas.

Presentar un reporte
Jane Henry hace una lista de tres habilidades de presentacion de reporte:
1 planeamiento general (desarrollo 16gico, lectura);
2 calidad de lenguaje y diagramas (libertad desde errores); y

3 claridad de revisién introductoria y conclusiones.

4 Lloyd-Jones, R.y Bray, E. (1986). Assessment from Principles to Action, p. 87. Londres: Macmillan Educa-
tion Ltd.

> Henry, J. (1994). Teaching Through Projects, p. 127. Londres: Kogan Page en asociacion con el Institute
of Educational Technology, Open University.
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3.2. Especificar los productos finales del proyecto

Los profesores utilizan un nimero de estrategias para ayudar a los estudiantes
a especificar los pardmetros de un proyecto. Algunas de ellas, incluyen
seleccionar un tema, detallar el proceso de investigacion y monitorear el
proyecto, las cuales se discuten en las paginas 27-38.

Otros procedimientos sistematicos que pueden ser evaluados para asegurar
el valor de los proyectos como fuentes de evidencia sobre el resultado de
producto final, incluyen:

« reducir la recoleccién de informacion;

« guiar la presentacion del proyecto;

« comunicar el criterio de evaluacion a los estudiantes; y

solicitar el reconocimiento de la ayuda recibida.

Reducir la recoleccion de informacion

Algunos profesores especifican firmemente el alcance y método de la
recoleccién de informacion para el proyecto de los estudiantes. Esto ayuda a
los estudiantes a enfocarse y permite a los profesores dirigir las habilidades
particulares o los resultados de aprendizaje. Por ejemplo, un profesor de
jovenes estudiantes puede brindar series de preguntas de enfoque para ser
investigadas en un proyecto. Un profesor de matematicas puede estipular que
los estudiantes investiguen un problema utilizando métodos particulares.

Algunos profesores desarrollan hojas de estrategias con el fin de enfocar el
pensamiento de los estudiantes respecto de los métodos de recoleccion de
informacién. La hoja de estrategia en la pagina 38 se utiliza como base de
consulta entre el estudiante y el profesor durante las primeras etapas del
planeamiento del proyecto.
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PROYECTOS

Especificar los productos finales Limitar la recoleccion de
del proyecto informacion

Maria Mastromatteo describe un proyecto interdisciplinario, “la semana del desastre’, para
estudiantes de 8." grado. Los estudiantes son evaluados en sus habilidades de tomar informacién
existente, utilizar técnicas estadisticas para agregar significado a la informacion y emitir
conclusiones validas.

Los estudiantes son guiados en sus investigaciones por una serie de preguntas de enfoque
como:

. {Qué continente es el mas seguro al que podriamos escapar en caso de terremoto?

. (El mes del afio tiene alguna importancia para el momento de un terremoto?

. ¢Hay una correlacion entre cudnta gente muere en un terremoto y qué tan alta es la escala
de Richter?

El valor de los proyectos como fuentes de evidencia acerca de los
resultados del “producto final” se mejorara especificando el producto

final del proyecto.

5 Reimpreso con autorizacién de Maria Mastromatteo. Assessment of Statistical Analysis in Eight
Grade. En Webb, N. y Coxford, A. (1993). Assessment in the Mathematics Classroom, p. 160. Virginia:
National Council of Teachers of Mathematics.
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Especificando el producto final Limitar la recoleccion de
del proyecto informacién

Robin Lloyd-Jones y sus colegas utilizan las siguientes hojas de estrategias de estudios individuales
para enfocar el pensamiento de los estudiantes en la recoleccion de informacion.” Notar el espacio
permitido para ambos comentarios —de los profesores y estudiantes— luego de la consulta.

HOJA DE ESTRATEGIA DE ESTUDIO INDIVIDUAL 1., 2.9y 3. borradores
Para ser completado por (fecha) luego de consultar con

(nombre del profesor).
NOMBRE Tutor del grupo

DESCRIPCION DE LA PROPUESTA
Area general de interés:

Posible titulo:

Objetivo de estudio:

ESTRATEGIA DE TRABAJO
Trabajar hipétesis/objetivos/modelos:
Recoleccion de informacién y recursos:

RECURSOS Y LIMITACIONES
Ubicacion del estudio:
Equipo y materiales requeridos:
Costos: posibles gastos:
monto de tiempo requerido:
Habilidad requerida:
Problemas anticipados:

Fechas limite: Requerimientos de presentacion

La investigacion debe ser completadaen___ A4 en una sola carpeta

1. borrador completado en Resumen (50 palabras); tabla de contenidos
Entrega final presentada en 500-2000 palabras (aproximadamente 8-10 caras

A4) excluyendo diagramas, mapas, etc.

ESTRATEGIA DE EVALUACION: Decision alcanzada luego de hacer la consulta:

Profesor Estudiante Comentarios
Volver a Volver a Sugerencias para mejorar
Adelante | hacerel Adelante | hacerel Sugerencias para volver a
borrador borrador | hacer el borrador

Boceto de propuesta
Estrategia de trabajo
Consideracion de
recursos y limitaciones

Alcance del estudiante e involucramiento (marque lo apropiado)
Iniciativa: mayormente por el estudiante .. .. .. . mayormente por el profesor
Estrategia: mayormente por el estudiante .. .. .. . mayormente por el profesor

7 Lloyd-Jones, R. y Bray, E. (1986). Assessment from Principles to Action, p. 77. Londres: Macmillan Educa-
tion Ltd.
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Guiar la presentacion del proyecto

También se les puede brindar a los estudiantes una guia de presentacion
del proyecto. Estas guias algunas veces toman la forma de diagramas que
ilustran los componentes de reportes, o especificaciones escritas que detallan
elementos que tendran que incluirse (ver la pagina 61).

Por ejemplo, un profesor puede estipular que los resultados de una
investigacion en matematicas se expresen de manera grafica utilizando
imagenes particulares. Las especificaciones de reportes por parte de los
estudiantes mas avanzados pueden requerir que los estudiantes sigan ciertas
presentaciones acordadas (pagina 63).

Algunas veces, si se requiere un reporte extenso, los estudiantes pueden ser
guiados a través de un proceso de revisién de etapas: los estudiantes emiten
un resumen del proyecto, un plan del reporte y un borrador del reporte, antes
de emitir el proyecto final para evaluacion.

Las revisiones de las etapas permiten a los profesores redireccionar el trabajo,
de ser necesario. Por ejemplo, un proyecto que empieza a ser mas descriptivo
que analitico puede requerir un cambio en el énfasis.

Especificando el producto final Guiar la presentacion del
del proyecto proyecto

Los estudiantes que culminan el Reporte de Investigacion Independiente (IRR, por sus siglas en
inglés) en Educacion Social del 10.™ afo en el Territorio del Norte reciben un cuaderno detallado.
El siguiente diagrama ilustra los componentes requeridos en el reporte final. Se le brinda a los
estudiantes mas ayuda para completar cada seccion. A continuacion, se muestra la informacion
sobre “Métodos de Recoleccion de datos”.

8 The Northern Territory Board of Studies (1995). Student Version Social Education Year 10. Consensus
Moderation Handbook, p. 21.
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Termina aqui | Evaluacion

Diario

Referencias |

Resultados de
miinvestigacion
Métodos de
recoleccién de
informacién

Discusion

Resumen

Contenido

Conocimientos 4

Portada

Empieza aqui

Métodos de recoleccion de datos, aproximadamente 500 palabras/2 hojas

iLos lectores necesitan saber si sus métodos fueron “cientificos” o al menos sensatos! Ellos querran
saber cdmo recolecto la suficiente informacién para hacer recomendaciones y por qué hizo las que
escogio. ;De dénde provienen sus ideas?

Primero, haga una lista de todas las fuentes. Esto significa nombre de las personas a quienes
entrevistd, coloque sus trabajos, titulos y empleador. Luego, describa sus fuentes secundarias. Por
ejemplo, ;qué tipo de lecturas y/u observaciones realizé sobre el tema?

Luego, recuente las formas en que recolecto los datos. Informe a su profesor los pasos que toméd
para administrar cualquier cuestionario o encuesta, cuantas personas fueron entrevistadas, cuantas
respuestas obtuvo, describa cémo ubicé el material de fuentes secundarias.

En esta seccion, usted también debera explicar por qué escogid ese método particular de recoleccion
de informacion y rechazé otros.
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Especificando el producto final Guiar la presentacion del
del proyecto proyecto

Robin Lloyd-Jones y sus colegas utilizaron la siguiente ilustraciéon de una guia para el reporte escrito
de un proyecto el cual divide el reporte del estudiante en seis secciones.’

ESCRIBIR EL REPORTE

El REPORTE FINAL es escrito en una hoja A4 y debe tener cerca de 1000 palabras, sin incluir los
materiales de referencia como mapas y diagramas. Escriba solo en un lado de la hoja. Como usted
cuenta con una cantidad considerable de tiempo para preparar su Estudio Especial, el estandar de
escritura debe ser alto: revise la ortografia, pero sobre todo trate de organizar su trabajo en parrafos.

Es vital que el reporte final sea escrito en sus propias palabras, porque usted debe entender todo lo
que escribe. Su profesor preguntara algunas preguntas sobre su reporte para asegurarse que usted
conozca y comprenda todo su contenido.

Esta es una guia para ayudarlo a presentar su reporte. Divida su reporte en seis secciones:

1 INTRODUCCION. Esto dira por qué escogioé su tema, resaltando cualquier preferencia que tenga.
Debe decir lo que espera encontrar y decir que pensaba, al inicio del Estudio Especial, sobre las
posibles razones y respuestas al problema que va a estudiar.

2 Ahora usted debe decir como le fue al momento de OBTENER LA EVIDENCIA, nombre sus
fuentes principales y cualquier dificultad que haya tenido.

3 SECCION PRINCIPAL. Diga cuéles fueron sus principales hallazgos. En este momento se debe
cruzar referencias (cuando sea apropiado) con los anexos. Esta parte del reporte necesitara 2 o 4
subsecciones.

4 CONCLUSION. Usted ha mostrado el alcance del problema y es en esta parte final que enumera
cudles son las razones para el problema que ha estudiado y cuales piensa que son las respuestas.
No escatime en esta parte del reporte, pero recuerde que debe presentar la mayoria de su
evidencia en la parte 3.

Las secciones 3 y 4 deben tratar de responder las siguientes 3 preguntas:
¢Cudl es la naturaleza del problema que se estd estudiando?
¢Por qué ocurre el problema?
;Como se puede afrontar el problema?
5 UNA BREVE LISTA DE SUS FUENTES de informacién con COMENTARIOS en cada fuente.

6 ANEXO. Esta parte final del reporte incluira ejemplos de hojas de encuestas, cartas, diagramas,
etc.

° Lloyd-Jones, R.y Bray, E. (1986). Assessment from Principles to Action, p. 82. Londres: Macmillan Educa-

tion Ltd.
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Especificando el producto final Guiar la presentacion del
del proyecto proyecto

Las especificaciones en el reporte algunas veces dirigen resultados a areas de aprendizaje
particulares. El proyecto de disefio de ingenieria en la Universidad de Melbourne tiene el propésito de
estimular actitudes profesionales y enfatizar los detalles de construccion y facilidad de fabricacion.’
El proyecto, que ofrece un premio financiero, busca especificamente estudiantes con alto potencial
en ingenieria. La evaluacion se basa en la originalidad del concepto del proyecto y la presentacion:

Concepto del proyecto

Es deseable la originalidad, pero debe ser acoplado con el conocimiento de lo que es bueno
en la ingenieria practica.

Presentacion

Los proyectos se realizan una vez que exista comunicacion apropiada a muchas personas, por
eso es esencial que la presentacion incluya:

A una declaracién corta pero completa de lo esencial en ingenieria del problema y su
solucion propuesta, en concepto y detalle razonables;

B notas de célculo y descriptivas mostrando que todos los factores significativos han sido
considerados y que las soluciones propuestas son viables. Se debe prestar atencién a los
temas econémicos, humanos y ambientales, tanto como técnicos.

C El producto final debe mostrar dibujos de ingenieria de estandar aceptable. Los bocetos
no se consideraran adecuados, aunque las vistas tridimensionales a mano alzada serdn
estimuladas.

Comunicar el criterio de evaluacion

Comunicar el criterio de evaluacion a los estudiantes, los ayuda a enfocarse
apropiadamente y asi mejorar el valor de los proyectos como fuentes de
evidencia sobre la habilidad de los estudiantes de identificar y recolectar
informacién relevante, analizar e interpretar informacién, y presentar
resultados efectivamente. Algunas veces, se hace una lista de criterios de
evaluacion y se muestra el porcentaje del puntaje para cada criterio a fin de

' Henry, J. (1994). Teaching Through Projects, p. 123. Londres: Kogan Page en asociacién con el Institute
of Educational Technology, Open University.
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expresar a los estudiantes la importancia relativa de diferentes componentes
de los proyectos. En el ejemplo de esta pagina, se evalia un proyecto de
producto
final”: 50% para el contenido del reporte y el 30% para la presentacién de este.

Il/

ingenieria sobre nueve criterios. Se coloca el 80% del puntaje a

Especificando el producto final Comunicar el criterio de
del proyecto evaluacion

Jane Henry utiliza este ejemplo de una evaluacién de un proyecto de ingenieria que comunica
claramente las caracteristicas del proyecto que seran evaluadas y el peso para cada una de las
caracteristicas en la evaluacion."

Evaluacion del proyecto %
1 Apreciacion y acercamiento al proyecto, competencia en planeamiento 10
2 Originalidad, innovacion, desarrollo de ideas 15
3 Habilidades practicas en trabajos experimentales o teéricos 15
4 Alcance de lograr objetivos, éxito en sobreponerse a dificultades 10

Presentacion del reporte

1 Planeamiento general, desarrollo 16gico 10
2 Calidad del lenguaje utilizado 10
3 Calidad de la parte de presentacién 10

Evaluacion de iniciativa

1 Diligencia, iniciativa, aplicacién y supervision requerida 10
2 Cantidad de lecturas extras, investigacion en bibliotecas 10
Total 100

" Henry, J. (1994). Teaching Through Projects, p. 127. Londres: Kogan Page en asociacion con el Institute
of Educational Technology, Open University.
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Especificando el producto final Comunicar el criterio de
del proyecto evaluacién

Los estudiantes que culminan el 10.™ grado y realizan el Reporte de Investigacién
Independiente (RIl) obligatorio de Educacién Social en el Territorio del Norte reciben un
manual detallado que incluye explicaciones sobre el criterio de evaluacion.'? Se asignan
15 de un total de 100 puntos para la presentacién de resultados.

¢En qué medida la exhibicion de informacion...

estd organizada de una manera ldgica? (es decir, subtitulos, parrafos,
leyendas, etiquetas, etc.)

es suficiente para responder a la pregunta de enfoque? (es decir, tablas,
gréficos y/o diagramas, transcripciones o entrevistas)

es relevante para la pregunta de enfoque?

analiza los hallazgos significativos en términos de responder a la pregunta
de enfoque?

Reconocimiento de la ayuda

Los proyectos involucran frecuentemente contribuciones de un rango de
personas, incluyendo la familia, profesores y miembros de la comunidad. Si
se necesita hacer evaluaciones validas del logro del estudiante en un area de
aprendizaje, entonces debe haber evidencia de que el proyecto presentado sea
el trabajo del estudiante. Los profesores necesitan considerar qué tanto apoyo
tiene el estudiante al completar el proyecto. ;Fue el resultado de un proceso
grupal? ;Obtuvo un grado significativo de ayuda? Algunas veces, los profesores
les preguntan a los estudiantes sobre el nivel de ayuda que recibieron para
conocer las contribuciones de los demas. En la pagina siguiente, mostramos

un ejemplo de reconocimiento de ayuda.

2 The Northern Territory Board of Studies (1995). Student Version Social Education Year 10. Consensus

Moderation Handbook, p. 25.
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En la evaluacién del proyecto de alto rendimiento, la autenticidad es
especialmente importante (ver paginas 80-90).

Debido a que los proyectos con frecuencia involucran la aportacion
de un numero de personas, el reconocimiento de la asistencia en el
trabajo del proyecto es especialmente importante.

Especificando el producto final Reconocimiento de la ayuda
del proyecto

Los estudiantes que culminan el 10.m™ grado y realizan el Reporte de Investigacion Independiente
obligatorio en el Territorio del Norte realizan las siguientes declaraciones:'

. Declaracion del autor

Yo declaro que la presentacion final, los borradores y
la investigacion en la que se ha basado este Reporte de Investigacién Independiente son de
mi propio trabajo y que no he recibido ayuda sustancial de nadie, tal como se indica en mi
reconocimiento.

. Firma del estudiante

. Fecha

Comentario del profesor de clase

Firma del profesor de clase

'* The Northern Territory Board of Studies (1995). Student Version Social Education Year 10. Consensus
Moderation Handbook, p. 25
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3.3. Calificar y registrar

Los profesores pueden mejorar la calidad de la informacién obtenida de los
reportes de proyectos enfocando sus calificaciones en el criterio que dirija
a resultados importantes de aprendizaje, y registrando las calificaciones
sistematicamente. Un claro criterio de evaluacién es la base de una guia clara
de evaluacion de proyecto.

Los profesores califican y registran la calidad el reporte del proyecto en tres
formas:

« calificacion del proyecto como un todo (calificacion holistica);

« calificacion de un pequefio nimero de aspectos del proyecto (calificacion
analitica); y

« registro de la presencia de un mayor numero de caracteristicas del
proyecto (listas de verificacion analitica).

Algunos profesores también estimulan a sus estudiantes a calificar y registrar
las observaciones de sus propios proyectos (autoevaluacion) o los de otros
estudiantes (evaluacién al companero, evaluacion de pares).

Evaluacion holistica

Los proyectos pueden ser calificados de forma holistica, es decir, sobre un solo
escenario de categoria de calificacion, para permitir una evaluacion general de
la calidad del reporte del proyecto.

Algunas veces, se brinda a los estudiantes unos formatos de autoevaluacién
para estimularlos a reflexionar sobre su propio desempefo del proyecto.
Algunos profesores recomiendan que estas autoevaluaciones sean, a su vez,
evaluadas. La escala de calificacién holistica de la pagina 68 es utilizada por
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los profesores para evaluar las autoevaluaciones de los estudiantes sobre sus
proyectos de tecnologia.

Calificar y registrar la evidencia Evaluacion holistica
(autoevaluacion)

Algunos profesores recomiendan la evaluacion de las autoevaluaciones de los proyectos de los
estudiantes.'* Los profesores pueden evaluar las evaluaciones de los estudiantes utilizando una
escala de puntuacion holistica para sus proyectos de tecnologia en una escala de 0 a 5.

Evaluacion del proyecto por los evaluados

A 5 Evaluacion cuidadosa, incluyendo detallada autocritica del trabajo, cuando sea
necesaria. Critica del trabajo original y sugerencias para futuros trabajos cuando sea
necesario. La prueba completa y detallada del proyecto final se realizé correctamente
escrito y presentado.

4 Buena evaluacion, incluyendo autocritica cuando sea necesaria. Se brindd razones de-
talladas para el éxito del proyecto o se brindé detalles de modificaciones o alternativas
0 que puede asegurar una conclusion exitosa. La prueba se realizé de manera correcta,
bien escrita y presentada.

3 Buena evaluacion, incluyendo autocritica del trabajo, cuando sea necesaria. Sugeren-
cias posibles acerca de alternativas que, si se hubieran seguido, hubieran resultado
mas productivas.

2 Una evaluacion sin autocritica y posible falta de comentarios sobre alternativas, las
cuales pueden tener mejor productividad si son seguidas.

1 Evaluacién pobre, con poco pensamiento o comentarios inteligentes, o que contiene
autofelicitacion injustificada. Se realizé una prueba minima o nula.

0 Sin evaluacion. No se realizé una prueba sobre la construccion del trabajo.

* Lloyd-Jones, R.y Bray, E. (1986). Assessment from Principles to Action, p. 88. Londres: Macmillan Educa-

tion Ltd.
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Calificaciones analiticas

Cuando los reportes del proyecto son evaluados de manera analitica,
los profesores consideran un numero de aspectos del reporte y realizan
calificaciones sobre el criterio especificado.

Estos criterios de evaluacion pueden ser brindados con mas o menos
detalles. En los cuadros de las paginas 70-71, los seis criterios para evaluar
el proyecto de matematicas (comunicacién, representacién visual, calculos
estadisticos, toma de decisiones, interpretacion de resultados, presentacion
de conclusiones) son explicados en oraciones Unicas. Por ejemplo, se explica
“comunicacién” como el “uso apropiado de lenguaje estadistico y simbolos”

El criterio para evaluar el siguiente proyecto de educacion social se explica
de forma mas detallada. Los cinco criterios (resumen, discusion, métodos
de recoleccion de informacién, resultados y diario de respuestas) son
acompanados por una serie de preguntas y evidencia sugerida de logro como

un intento de incrementar la fiabilidad de las calificaciones del profesor sobre
el trabajo del estudiante.
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Calificar y registrar evidencia Calificaciones analiticas
del reporte (evaluacion del profesor)

El criterio para evaluar a los estudiantes que culminan el 10.™ afo y realizan el Reporte de
Investigacion Independiente de Educacion Social en el Territorio del Norte es explicado
con unas series de preguntas y sugerencia de evidencia de logro."” Esto ayudard a los
estudiantes a hacer calificaciones sobre el trabajo del estudiante. El criterio de “discusion”
es uno de los cinco criterios de evaluacion.

Criterio: discusion

« En qué medida los parrafos introductorios brindan:
- una declaracién de un tema,

- informacion histérica apropiada para el enfoque del tema; es decir un
resumen de historia y/o términos especiales explicados,

- una declaracién sobre la significancia social del tema (o de los temas) que
emergen de la pregunta de enfoque.

« En qué medida los parrafos en el cuerpo de la discusion:
- Presentan puntos a favor y en contra en una secuencia ldgica,

- muestran informacién desde fuentes primarias y secundarias para respaldar
los puntos sefalados,

- brindan informacién suficiente para poder mostrar una conclusién.

« En qué medida los parrafos de conclusion:
- resumen el punto légicamente,
- presentan recomendaciones basadas en la investigacion,

- predicen cémo la sociedad puede ser afectada al tomar en cuenta estas
recomendaciones.

> The Northern Territory Board of Studies (1995). Student Version Social Education Year 10. Consensus

Moderation Handbook, p. 23.




Calificar y registrar Calificacion analitica
(evaluacion del profesor)

En la guia de puntuacién de Joan Garfield para proyectos de matemadticas, se asigna una
puntuacion de 0-3 puntos para cada uno de los seis criterios: 3 puntos indican el uso
correcto, 2 puntos el uso parcialmente correcto, 1 punto el uso incorrecto, y 0 significa
que no hubo suficiente informacidon para evaluar, o que esta parte del proyecto se
encontraba faltante o incompleta.’® El siguiente extracto es una guia para el criterio de
“comunicacion”. Se brindan explicaciones del criterio y los puntajes junto con las muestras
del trabajo del estudiante.

Criterio: Comunicacion - el uso apropiado de lenguaje estadistico y simbolos

Puntaje Interpretacion

Uso correcto del lenguaje y simbolos

Ejemplo: “El histograma estd inclinado hacia la derecha o hacia los valores mds altos. El
histograma y el argumento me brindan el mismo tipo de informacién. No hay casos aparte
y la mayoria de valores son de 20 o menores. El argumento me brinda mds informacion
mostrando que el 50% de los valores es menor a 10y el 25% se encuentra entre 10y 20"

Uso parcialmente apropiado del lenguaje o simbolos

Ejemplo: “El promedio y el promedio ponderado son casi comparables. Creo que el
promedio trabaja mejor para mi. La media es un poco mds alta, es el centro de todas mis
horas, pero en la mayoria de las noches tengo menos de 7 horas de suefio, nada mds... El
centro de la informacion puede ser diferente dependiendo de cémo se encuentra’” Hay
confusion al describir las medidas de centro y utilizandolas en declaraciones interpretativas.

Uso inapropiado: el estudiante utiliza palabras equivocadas o simbolos o utiliza
1 palabras estadisticas en un contexto que no tiene sentido.

Ejemplo: “Esta informacidn que he recolectado me dice que el valor central de las mediciones
fue la mejor forma de formular esta informacién. La mayoria de la informacién brindada fue
muy cercana al promedio y fue una mejor forma de representar este material’. Es dificil de
entender lo que el estudiante trata de comunicar aqui. Parece confundir muchas ideas
diferentes.

16 Reimpreso con autorizacion de Garfield, J. An authentic assessment of students’ statistical knowled-
ge. En Webb, N.y Coxford, A. (1993). Assessment in the mathematic classroom, pp. 190y 195. Virginia:
National Council of Teachers of Mathematics.
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Calificar y registrar evidencia Calificacion analitica
del reporte

Joan Garfield también brinda un ejemplo de hoja de resumen que puede adjuntarse a
cada reporte del estudiante para brindar informacion en ambos puntajes obtenidos y en
por qué se perdieron puntos.'’

Hoja de evaluacién proyecto practico Nombre: Sarah H.

1. Uso apropiado de lenguaje y simbolos estadisticos (3 pts): 3
Comentarios:

2. Construccién y muestra apropiada de gréficos y tablas (3 pts): _ 2
Comentarios: £a/ta de cddigo y etiqueta para hojas y taljos.

3. Correccion de calculo estadistico (3 pts): 3
Comentarios:

4. Seleccién apropiada de tablas, graficos, y resimenes estadisticos (3 pts): _ 2
Comentarios: debi6 utilizar un diagrama de cajas para mostrar otros casos.

5. Descripcion e interpretacion razonable de informacion (3 pts): 3
Comentarios:

6. Conclusiones apropiadas (3 pts): __ 2
Comentarios: no discutid Jos ofros casos y como afectan 8 su analisis y
resujtado.
Puntaje total (18 pts): __ 15

Algunos profesores brindan a sus alumnos retroalimentacion en las
calificaciones analiticas que le otorgan a sus proyectos. Arriba mostramos un
ejemplo de resumen de retroalimentacion.

En la pagina 74 mostramos un ejemplo de escala de calificacién analitica para
evaluacién del companiero. La escala de 6 puntos de calificacion del compariero

17 Reimpreso con autorizacion de Garfield, J. An authentic assessment of students’ statistical knowled-
ge. En Webb, N.y Coxford, A. (1993). Assessment in the mathematic classroom, pp. 190y 195. Virginia:
National Council of Teachers of Mathematics.



UN ENFOQUE EN EL PRODUCTO FINAL

se desarroll6 para evaluar las presentaciones de proyectos multidisciplinarios.
Los tres criterios de evaluacidén son claridad del contenido, presentacién de
resultados y vista general.

Lista de verificacion analitica

Otro método para calificar y registrar la evidencia del reporte es la lista de
verificacion analitica. Cuando los profesores utilizan estas listas de verificacion
analiticas, ellos registran la presencia o ausencia de un largo numero de
caracteristicas del proyecto. Por ejemplo, en la pagina 75, dentro de la lista de
verificacion del proyecto de matematicas, los profesores realizan evaluaciones
sobre 28 caracteristicas de cada reporte de proyecto (se muestran 19).
Estas caracteristicas dirigen cinco aspectos del reporte: resumen/sumario,

presentacién del problema/introduccién, contenido, referencias/fuentes de
informacién y presentacion.
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Calificar y registrar Calificaciones analiticas
(evaluacién del compaiiero)

Esta escala de evaluacion se desarroll6 para evaluar presentaciones de paneles de proyectos
multidisciplinarios.’® Los estudiantes que utilizan este formato para evaluar las presentaciones de
los paneles del mismo proyecto como si fueran suyos. Los proyectos son calificados utilizando una
escala de 6 puntos, en tres criterios: “Claridad del contenido”, “Presentacion de los resultados” y
“Vision general”.

Evaluacion del compaiiero en la presentacion de paneles

Utilizar las siguientes categorias para evaluar las presentaciones de los paneles para cada uno de los
otros grupos que han trabajado en el mismo proyecto que su grupo (no evaluar su propio panel).
Asigne la puntuacion utilizando la siguiente escala del 1-6:

6 = Excelente

5 = Muy bueno

4 =Bueno

3 = Aceptablemente bueno
2 = Deficiente

1 = Muy pobre

Nuamero de grupo | | | | | |
CATEGORIA DE EVALUACION

1. Claridad del contenido

2. Presentacion del resultado

3. Vision general

TOTAL PARA CADA GRUPO

'® Butcher, A. C,; Stefani, L. A. J. y Tariq, V. N. (1995). Analysis of Peer-, Self- and Staff-assessment in

Group Project Work. En Assessment in Education: principles, policy & practice, Vol. 2, N.° 2, p. 170.
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Calificar y registrar evidencia Lista de verificacion analitica
del reporte

Cuando los profesores utilizan su lista de verificacién para el proyecto de matemadticas,
ellos hacen evaluaciones de 28 caracteristicas de cada reporte de proyecto.” Las
caracteristicas se refieren a cinco aspectos del reporte. Los primeros tres aspectos se
muestran a continuacion.

No Posiblemente Si

Resumen/Sumario

1 {Existe una declaracién concisa que informe al lector?

2 ¢{La declaracién indica el objeto del tema del proyecto?

¢Se hace mencién de la metodologia utilizada?

3
4 ¢La declaracién brinda un punto de inicio para la
discusion y las conclusiones?

5 {Va de acuerdo con el material del proyecto?

Presentacion del problema/Introduccion

6 ¢El tema principal ha sido presentado adecuadamente?

7 iSe ha puesto en contexto al problema/informacion/
investigacion?

8 ¢Hay evidencia de un plan? Si es asi, ;ha sido seguido
en todo el proyecto?

9 ¢{El estudiante entiende la naturaleza del proyecto tal
como lo ha fijado el supervisor?

Contenido

10 ;Contiene argumentos l6gicos, razonables?

11 ¢Elanalisis/la matemadtica son correctos?

' Stephens, M. e Izard, J. (1992) Reshaping assessment practices: Assessment in the Mathematical sciences
under challenge. Proceedings from the First National Conference on Assessment in the Mathematical
Sciences, p. 140. Geelong, Victoria, 20-24 de noviembre, 1991. Camberwell: Australian Council for
Educational Research.
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12 ;Es el analisis del estandar el esperado, considerando
las notas de la parte 2 del estudiante?

13 ;Se ha cuidado la justificacion de resultados, para
comparar, contrastar, criticar y generalizar?

14 ;El estudiante ha mostrado persistencia al seguir sus ideas?
15  ¢El proyecto hace lo que se esperaba que hiciera?

16  ¢El estudiante ha comprendido y actuado tal como lo ha
indicado el supervisor?

17  iEl proyecto ha sido como se decribié para el estudiante,
y el trabajo fue original? ;Se realizé una investigacion avanzada?

18  ;El estudiante aprendié nuevas matematicas, o nuevas
aplicaciones y técnicas?

19  Es el trabajo del propio estudiante?

3.4. Estimar y reportar el logro

Los proyectos pueden brindar informacion util sobre el nivel de logro de los
estudiantes en un drea de aprendizaje. La utilidad de los proyectos como fuente
de informacién serd mejorada por un planeamiento cuidadoso para asegurar
que los proyectos de los estudiantes brinden evidencia sobre resultados
relevantes de areas de aprendizaje, y por el disefo cuidadoso de esquemas de
registros que se enfocan en las evaluaciones y estimulan el registro sistematico.

Este apartado ha descrito tres métodos diferentes para calificar y registrar el
proyecto del estudiante: calificaciones holisticas, calificaciones analiticas y
listas de verificacién analiticas. Cada uno de estos métodos pueden brindar la
base para estimar el nivel de logro de un estudiante en un area de aprendizaje.

Utilizando calificaciones holisticas

Una calificacion holistica es una calificaciéon Unica general del proyecto del
estudiante ubicada en un conjunto de niveles descritos de desempefio. Si



N ENFOQUE EN EL PRODUCTO FINAL

estos niveles de desempeio se construyen para corresponder exactamente
a los niveles en un mapa de progreso (es decir, si los proyectos de los
estudiantes son evaluados en una escala de 2 a 5, y esta escala es construida
para corresponder exactamente a los niveles 2, 3,4 y 5 en un perfil), entonces
la Unica evaluacion de cada proyecto brindara automaticamente un estimado
de nivel de logro del estudiante en el mapa de progreso. Si las calificaciones
holisticas no corresponden exactamente a niveles en el mapa, entonces se
requiere hacer seguimiento al puntaje de calificacién en el mapa de progreso,
para brindar un estimado del nivel actual del logro del estudiante.

Utilizando calificaciones analiticas

Las calificaciones analiticas (es decir, la recoleccién de informacién,
interpretacion del resultado del proyecto, etc.) también pueden realizarse
sobre los niveles de desemperio construidos para corresponder exactamente a
los niveles en un mapa de perfil. Las calificaciones de este tipo brindan una via
relativamente directa para la estimacion de nivel de logro del estudiante en un
area de aprendizaje, desde los registros de su desempefio en un proyecto. Sin
embargo, como las calificaciones analiticas requieren evaluaciones separadas
de los diversos aspectos de un proyecto, y ya que estos aspectos pueden
ser evaluados en diferentes niveles, algunas decisiones finales se toman
usualmente sobre el nivel general de logro de un estudiante (ver pagina 79).

Utilizando listas de verificacion analitica

Si se realiza un estimado de la ubicacién de un estudiante en un mapa de
progreso desde una lista de verificacion analitica de las caracteristicas del
proyecto, entonces las caracteristicas del proyecto deben constituir parte de la
descripcion del mapa de progreso, por ejemplo, como resultados o ejemplos
de resultados en niveles particulares de logro. Probablemente, este sera el
caso solo si la lista de verificacion ha sido preconstruida para juntar evidencia
sobre el escenario de los resultados en un area de aprendizaje. Al utilizar una
lista de verificacién para estimar el nivel de logro del estudiante en un area de
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aprendizaje, los profesores toman una decisién final sobre toda la evidencia
disponible.

Estimar y reportar el logro Utilizar calificaciones analiticas

Los profesores realizan una evaluacién general del nivel de logro del estudiante en un grafico de
proyecto de investigacion de comunicacion utilizando el siguiente proceso:*

Paso 1:realizar calificaciones analiticas
Los profesores califican el proyecto de investigacion en siete criterios utilizando una escala de 6
puntos.

No Muy Bajo Medio Alto  Muy alto
presentd  bajo

1 Presentacion de asignacién
(es decir, mostrar el texto e
ilustraciones, anotaciones,
encabezado, subtitulos).

2 Rango de fuentes de
referencia

3 Produccioén correcta del
ensayo (bibliografia,
expresion, ortografia, uso
apropiado de diagramas).

4 Profundidad de la
investigacion

5 Conocimiento del objeto
de estudio (expresado en
las propias palabras del
estudiante)

6 Andlisis acertado de
imagenes y minuciosidad de
interpretacion

7 Seleccién apropiada de
ejemplos visuales para

analisis

20 Agradecimiento a Mihaela Brysha, Visual Communication Faculty, Melbourne High School.
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Paso 2: hacer una evaluacién general en un nivel de logro
Con base en estas calificaciones, los profesores realizaran calificaciones generales de un nivel de
logro E — A utilizando las siguientes “descripciones de nivel”:

A El estudiante ha producido una investigacion con un estandar excelente que explora
completa y extensivamente el propésito y la practica del gréfico de comunicaciéon en
sociedad.

B Elestudiante ha producido una investigacidon con un estandar muy bueno que explora
ampliamente el propésito y la practica del grafico de comunicacién en sociedad.

C El estudiante ha producido una investigacién con un estdandar bueno que explora
con certeza y con profundidad razonable el propésito y la practica del grafico de
comunicacion en sociedad.

D El estudiante ha producido una investigacion con un estandar muy satisfactorio que
explora de manera adecuada el propésito y la practica del grafico de comunicacion
en sociedad.

E El estudiante ha producido una investigacién con un estdndar deficiente que explora
de manera vaga y superficial el propdsito y la practica del grafico de comunicacion en
sociedad.

Las calificaciones analiticas y descripciones del nivel de este tipo pueden ser construidos para
corresponder exactamente a los niveles de un mapa de progreso.
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Algunas veces es importante que las evaluaciones del desempefio de los
estudiantes sean comparables de estudiante a estudiante, de evaluador a
evaluador, y de escuela a escuela.

En el desempenio de los estudiantes de alto rendimiento puede influenciar la
admision a cursos, ofertas de becas o certificados de condecoracioén.

Los ejemplos incluyen proyectos de geografia de fin de afo, proyectos de
arquitectura e ingenieria de la universidad, y proyectos para condecoraciones
estatales en matematicas y ciencia. En estas situaciones de alto rendimiento
se desea la legitimidad, o la comparacién de estudiante a estudiante y de
evaluador a evaluador.

En situaciones en las que es importante la comparacién, se debe dar una
consideracion especial a:

planeamiento de evaluaciones del proyecto, incluyendo consideracién de

« especificacién del proyecto: el alcance al que los parametros del proyecto
son especificados (tema, tiempo limite, materiales, etc.);

calificacién del proyecto, incluyendo consideracion de
« especificacion del criterio: el alcance al que el criterio de evaluacion es

especificado;

- fiabilidad interevaluador: el alcance al que diferentes evaluadores son
consistentes en su uso de criterio de evaluacion;y

« autenticidad: el alcance en el que el proyecto representa el trabajo
del estudiante que lo presenta (particularmente donde se involucra el
procedimiento del grupo).



CUANDO LA COMPARACION IMPORTA

resumiry reportar el logro, incluyendo la consideracién de

« objetividad: el alcance al que los proyectos brindan estimados de
rendimiento en un area de aprendizaje que puede ser generalizada sobre
los temas de proyectos y evaluadores.

4.1. Planeamiento de la evaluacion del proyecto

Cuando lacomparacién esimportante, se utiliza la evaluacién del proyecto para
tomar una decisidn no solo sobre lo que los estudiantes saben y pueden hacer,
sino que también sirve para saber qué calificacién merecen y, por ejemplo,
saber si ellos pueden recibir becas u obtener ingreso a cursos universitarios.
Si se toma una decisidn justa, entonces las evaluaciones de proyecto deberan
tener altos niveles de validacién y confiabilidad.

Coincidencia curricular

Las evaluaciones del proyecto de alto rendimiento pueden influenciar
significativamente en el aprendizaje del estudiante, enviando un fuerte
mensaje sobre lo que es evaluado, particularmente si un proyecto cuenta con
una proporcién substancial de las calificaciones generales del estudiante (en
algunos cursos universitarios como arquitectura, los proyectos tienen el 100%
de la nota final). Por esta razon, es importante una relacion entre las metas
curricularesy las de ensefanza del curso, y el criterio para evaluar los proyectos.

En contextos donde la comparacién es importante, es necesario que haya poca
variacién posible en los requerimientos realizados a diferentes estudiantes, o
en las oportunidades que ellos tienen de demostrar su rendimiento. Mientras
mayor sea el requerimiento para comparacién, mas cuidadosa tendra que ser
la especificacion del pardmetro de los proyectos en un intento para evaluar a
los estudiantes de manera equitativa. La especificaciéon del proyecto para el
Proyecto de Investigacion Geogréfica que se muestra en la pagina 83 especifica
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el nimero de condiciones, incluyendo distribucion del tiempo, los tipos de
informacién permitidos y la longitud del reporte del proyecto.

4.2, Calificacion del proyecto

Las decisiones acertadas de alto rendimiento dependen en informacion
confiable y comparable. Las calificaciones de los proyectos pueden ser
comparables por:

« especificar cuidadosamente el criterio para evaluacion; y

« asegurar consistencia en la interpretacién del criterio.

También es importante que cada evaluacion refleje acertadamente el trabajo
del estudiante al presentar el proyecto. Es por ello que en los contextos de
alto rendimiento se brinda una atencién particular a:

- asegurar la autenticidad del proyecto.

Planeamiento de la evaluacion Coincidencia curricular
del proyecto

Es importante que exista una buena relacion entre las metas curriculares y de enseianza de un
curso y el criterio para evaluar los proyectos. Se desarrollaron estos seis criterios para la evaluacion
de un Proyecto de Investigacion de Historia. Estos fueron disefiados para brindar evidencia sobre las
amplias metas de un curso de Historia Superior:'

uso de representaciones para respaldar un argumento;

demostrar el conocimiento del area de estudio;

evaluacién de la evidencia;

analisis de la relacion entre diferentes representaciones del area de estudio;
sintesis de la evidencia para brindar conclusiones; y

comprension de problemas asociados con la representacion del pasado.

o U1 A W N =

' Reproducido con autorizacion del Victorian Board of Studies (1994). VCE Bulletin Supplementary
February 1994, Assessment sheets for 1994 School Assessed Common Assessment Tasks.



Planeamiento de la evaluacion Especificacion del proyecto
del proyecto

Mientras mayor sea el requerimiento para comparacion, mayor sera el cuidado para especificar los
parametros del proyecto en un intento de evaluar a los estudiantes en un una forma equitativa.
Se desarrollaron los siguientes seis parametros para asegurar que los estudiantes comprendieran
y sean evaluados de manera similar en los proyectos de investigacion de geografia de 12.™ grado:?

1 El porcentaje de tiempo distribuido para la actividad de Investigacién debe ser cerca del
25%.

2  El reporte debe ser enfocado en el uso y manejo de los recursos seleccionados para
investigacion.

3 El arealocal debe ser definido dentro o fuera de Australia.
El reporte se debe basar en informacion primaria o secundaria o una mezcla de ambas.

5 El reporte debe encontrarse en forma escrita, en un rango de 1500 a 2000 palabras. La
evaluacion del Evaluador Estatal sera solo hasta las 2000 palabras.

6 La seleccion del tema se basa en las decisiones tomadas a nivel escolar.

Especificacion del criterio

Las evaluaciones del proyecto requieren calificaciones de calidad. Dos
evaluadores calificando el mismo proyecto pueden reconocer y evaluar
las diferentes cualidades y asi evaluar el proyecto de manera diferente. La
especificacion cuidadosa del criterio de evaluacién ayuda a los evaluadores a
observar las mismas caracteristicas del proyecto.

Fiabilidad interevaluador

Para hacer calificaciones comparables, los evaluadores necesitan desarrollar
una comprensién compartida del criterio de evaluacion. Los evaluadores
normalmente observan y discuten ejemplos del trabajo de los estudiantes
durante sesiones de capacitacion para evaluacion. Esta discusion ayuda a
los evaluadores a desarrollar consistencia en su interpretacién del criterio.

2 Reproducido con autorizacién del Victorian Board of Studies (1994). VCE Bulletin, N.° 77.
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En algunos programas de evaluacién, los grupos de evaluadores trabajan
”

en conjunto a lo largo de un periodo de tiempo desarrollando una “cultura
compartida de evaluacién.

En programas donde los evaluadores no logran conocerse, se les brinda
muestras de anotaciones del trabajo del estudiante. Estas son utilizadas
como puntos de referencia para interpretar el criterio de evaluacién. También
se pueden brindar anotaciones sobre cémo aplicar el criterio. En el ejemplo
de la pagina 86 las especificaciones se encuentran acompafadas por una

"

explicacion detallada de calificaciones “baja’, “media”y “alta” para cada criterio.

Sin importar la claridad del criterio de evaluacién, siempre hay un grado de
subjetividad asociado con las calificaciones. Una manera de incrementar la
fiabilidad interevaluadora es hacer que varios evaluadores con experiencia
comparen los puntos mas fuertes y mas débiles de un nimero de proyectos.
De esta forma, la expectativa de los evaluadores con menos experiencia podra
ser“moderada”y la atencién se dirigird a caracteristicas de un proyecto que no
pueden ser reconocidas al inicio.

Planeamiento de la evaluacion Especificacion del proyecto
del proyecto

El Centro para el Estudio de Educacion Superior de la Universidad de Melbourne brinda una
guia para planear la investigacién de proyecto a nivel posgraduado en etapas de propuestas de
investigacion:?

Introduccion;

. pregunta de investigacion (o hipétesis);
preguntas subsidiarias;
revision de la investigacion relevante y teoria;
procedimiento de la investigacion;
tabla de contenidos de prueba; y
una bibliografia corta.

3 Powles, M. Posgraduate Supervision, pp. 23-24. University of Melbourne, Centre for the Study of
Higher Education.



CUANDO LA COMPARACION IMPORTA

También es comun en programas de evaluacién de alto rendimiento tener
mas de un evaluador calificando cada proyecto. Cuando dos evaluadores se
encuentran en un acuerdo razonable sobre la calidad de un proyecto, sus
evaluaciones pueden combinarse (es decir, ser promediadas o sumadas).
Cuando dos evaluadores no se encuentran de acuerdo, se necesitard a un
tercer evaluador y se tomard una decision sobre como resolver cualquier
discrepancia.

A pesar de los esfuerzos para asegurar que los evaluadores cuenten con
similares interpretaciones de criterio y que los apliquen consistentemente,
siempre habra diferencias sistematicas entre evaluadores, uno siendo
sistematicamente mas indulgente o severo en sus calificaciones sobre el
trabajo del estudiante.

Cuando existen diferencias sistematicas de este tipo, y pueden seridentificadas,
es necesario hacer ajustes para que se tome en cuenta la indulgencia o la
severidad.

Autenticidad

Si se necesita un proyecto para brindar evidencia valida del logro del
estudiante en un area de aprendizaje, entonces el proyecto debe ser el
trabajo del estudiante presentdndolo. Los proyectos grupales aumentan las
preguntas sobre la evaluacion: jtodos los estudiantes en el grupo reciben la
misma calificaciéon o cada uno deberia recibir diferente calificacion en base
a su contribucién? Si es asi, jquién decidira el valor de la contribucién? En
situaciones de alto rendimiento es normal requerir de manera individual emitir
un reporte separado del proyecto.

Se designan procedimientos de autenticidad para asegurar que los proyectos
son trabajos realizados por el estudiante y pueden incluir una declaracion de
las fuentes (por ejemplo, profesores, miembros de la comunidad) y el grado de
ayuda aceptado.
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Calificacion de proyectos Especificacion de criterios

La especificacion cuidadosa del criterio de evaluacién hace mas probable que los evaluadores
atiendan las mismas caracteristicas del proyecto. Los criterios de evaluacién para la evaluacién
del profesor en el Proyecto de Investigaciéon de Educacion Sanitaria estan firmemente
especificados y organizados bajo tres encabezados, dirigidos a los aspectos del contenido y
la presentacién.?

Criterio para otorgar calificaciones

* Comprension del conocimiento asociado con el temay su historia mediante:

1 describir el centro de la investigacion y explicar por qué el tema se convirtié en un
problema

2 explorar los aspectos médicos, cientificos y tecnoldgicos del problema
explorar los aspectos sociales y culturales del problema

4 explorar los aspectos econémicos del problema

* Analisis de las respuestas al problema mediante
5 identificar la mayoria de respuestas relevantes al problema
6  analizar las respuestas a la luz del conocimiento asociado con el problema

7  comparar el tema con un problema de salud anterior o un tema concerniente a la salud
con perfil comunitario

*Comunicacion de informacion y comprensién mediante

8  desarrollar conclusiones consistentes con la informacién recolectada y el conocimiento
relevante del problema

9 realizar recomendaciones para una accién que sea consistente con la informacion
recolectada y el conocimiento relevante al problema

10 presentar la informacién en una forma coherente y con evidencia que la respalde

* Reproducido con autorizacion del Victorian Board of Studies (1994). VCE Bulletin Supplementary
February 1994, Assessment sheets for 1994 School Assessed Common Assessment Tasks.
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Calificacion de proyectos Especificacion de criterios

Para hacer calificaciones comparables, los evaluadores deben desarrollar una comprensién
compartida del criterio de evaluacién. Los evaluadores de proyectos de investigacion en un
nivel posgraduado de la Universidad de Melbourne han recibido una guia para ayudarlos a
leer y evaluar sistematicamente los reportes de proyectos.” Estas guias toman la forma de
preguntas sobre los elementos del reporte de proyecto (revision del texto, disefio del estudio,
presentacion de resultados, discusion y conclusiones, preguntas fundamentales de la faceta,
comprension y originalidad). Las preguntas sugeridas sobre la evaluacion de la revision de la
literatura son:

(En qué medida es relevante la revisién del estudio de investigacion?

¢{El evaluado comunica “aqui esté todo lo que sé sobre x"?

¢Hay evidencia de valoracién critica de otro trabajo, o la revision es solo descriptiva?
{Qué tan bien el evaluado ha manejado la literatura técnica y tedrica?

{El evaluado hace explicita la unién entre la revision y su disefio del estudio?

¢Hay un resumen de las caracteristicas esenciales de otro trabajo relacionado a este
estudio?

4.3. Resumir y reportar el proyecto

Las calificaciones del proyecto brindan indicaciones utiles de los niveles
de logro del estudiante a nivel general en un area de aprendizaje. Esto es
particularmente cierto cuando el criterio en el que los proyectos han sido
evaluados dirige la mayor parte de metas curriculares y de ensenanza en el
area. En estas situaciones, las evaluaciones de proyecto en general pueden
ser utilizadas para estimar el nivel de logro del estudiante en un area de
aprendizaje.

En contextos de alto rendimiento, los evaluadores usualmente califican los
proyectos de los estudiantes en un niumero de criterios —en otras palabras,

> Powles, M. Posgraduate Supervision, pp. 28-29. University of Melbourne, Centre for the Study of
Higher Education.
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analiticos en vez de holisticos—. El propésito de estas evaluaciones es
facilitar la comparacién entre estudiante y estudiante, o sobre algin estandar
predeterminado.

En contextos de alto rendimiento, es importante que las evaluaciones del
proyecto sean objetivas, en otras palabras, que puedan ser comparables de
estudiante a estudiante, de proyecto a proyecto, y de asesor a asesor.

Cada una de las consideraciones discutidas en este articulo es designada para
incrementar la objetividad de la evaluacién del proyecto. Estas consideraciones
incluyen:

« especificar los parametros del proyecto para minimizar las diferencias en
las complejidadesy alcance de los proyectos realizados por los estudiantes;

« especificar el criterio en el que todos los proyectos son evaluados; y

Calificacion de proyectos Fiabilidad interevaluador

Los profesores que evaltian el proyecto de investigacion de Geografia VCE cuentan
con anotaciones detalladas para aplicar el criterio de evaluacion.® Se agrupan once
criterios en cinco categorias. Los proyectos son calificados como bajo, medio o alto
en cada criterio.

Descripcién y justificacion del proceso de investigacion es la primera categoria evaluada

Aplicar el criterio

Cuando lea la guia para aplicar el siguiente criterio, tome nota que al calificar con
Medio se asume que el estudiante ha demostrado las caracteristicas especificadas
para Bajo; de forma similar, Alto asume que las caracteristicas para Medio y Bajo han
sido completadas.

® Reproducido con autorizacion del Victorian Board of Studies (1994). VCE Bulletin Supplementary
February 1994, Assessment sheets for 1994 School Assessed Common Assessment Tasks.



Descripcion y justificacion de proceso de investigacion

Criterio 1: aplicacion de apropiadas ideas geogréficas claves para brindar un
marco para la investigacion utilizando y manejando los recursos
seleccionados.

Alto: Utiliza ideas geogréficas claves que han sido designadas en la integracion
de la investigacion de las fuentes.

Medio: Explica y utiliza ideas geograficas clave como las designadas en la
investigacion de las fuentes.

Bajo:  Menciona ideas geogréficas claves en la investigacion de las fuentes.

« capacitar a los evaluadores y brindar ejemplos para asegurar que los
evaluadores tengan similar interpretacion del criterio de evaluacion.

En un intento alcanzar la objetividad, algunos programas también especifican
los procedimientos a seguir cuando se llega a la evaluacion del proyecto
en general. Estos procedimientos pueden incluir una ponderacién que serd
aplicada a varios criterios, y los pasos a seguir en combinacién de calificaciones
para construir una evaluacién general. En la pagina 90, se brinda un ejemplo
de este tipo de procedimiento.

Calificacion de proyectos Fiabilidad interevaluacion

La Feria de Ciencias de Massachusetts utiliza un método de consenso para evaluar
las entradas al proyecto.” Los proyectos se dividen en categorias y son evaluados
por niumero de evaluadores. Los evaluadores discuten la calidad de cada proyecto
permitiendo a los evaluadores, quienes han podido notar algun detalle importante
sobre un proyecto particular, a compartir sus observaciones. Este procedimiento
puede brindar capacitacion util para evaluadores sin experiencia.

7 Levin, K.y Levin, R. (1991). How to Judge a Science Fair Use the Consensus Method. Science the Tea-
cher, Vol. 58 N.° 2, pp. 43-45.
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Resumir y reportar Construir evaluaciones de
proyecto generales

En el siguiente proyecto “Comercio en la Sociedad”, los evaluadores califican primero cada
proyecto del estudiante en Alto (3), Medio (2) o Bajo (1), o No lo Presenté (0) en cada uno de
los diez criterios.® Estas calificaciones luego son sumadas sobre los diez criterios para producir
puntaje del 0 al 30 en un intento de asegurar que las evaluaciones del proyecto en general son
realizadas de la misma manera por todos los evaluadores. La evaluacién del proyecto en general
tendrd una nota determinada numéricamente entre Ey A+.

Criterios de evaluacion Evaluacion del proyecto general
Estableciendo el contexto
1 descripcion del tema especifico investigado A+ 29-30
2 establecer la relacion entre el tema y la presion del A 27-28
cambio estructural B+ 25-26
3 establecer la relacion entre el tema y futuros desafios B 22-24
en el comercio australiano C+ 19-21
Comprension del cambio estructural C 16-18
4 descripcion de la respuesta propuesta a las presiones D+ 13-15
para cambios estructurales D 11-12
5 identificacion de formas de resistencia a la propuesta Et 9-10
del cambio
E 7-8
6 identificacion de metas conflictivas y prioridades de

participantes comerciales afectados por la propuesta

7 identificacion de respuestas alternativas a la propuesta
de cambios estructurales

Evaluacion de respuestas

8 establecimiento de criterios para evaluar la propuesta

9 analisis de los beneficios y costos de propuestas para los
intereses seccionales (individuos, grupos y organizaciones)

10 analisis de los beneficios y costos de la propuesta para

la comunidad como un todo.

8 Reproducido con autorizacion del Victorian Board of Studies (1994). VCE Bulletin Supplementary
February 1994, Assessment sheets for 1994 School Assessed Common Assessment Tasks.



DISERIO DE EVALUACIONES DE PROYECTOS

En la evaluacién del desempeno, los profesores monitorean el progreso del
estudiante en un mapa de progreso de desarrollo de habilidades, conocimiento
y comprension. Las evaluaciones de proyecto son un tipo de método que
puede ser utilizado para recolectar evidencia del logro del estudiante.

Hay muchos contextos para la evaluaciéon del proyecto. Diferentes tipos
de evaluaciéon de proyecto brindan diferentes tipos de evidencia que los
profesores pueden utilizar para estimar la ubicacién del estudiante en un
mapa del progreso.

Este articulo enlista los temas que los profesores necesitan considerar cuando
disefian una evaluaciéon de proyecto. Estos temas incluyen preguntas de
propdsito evaluador, métodos para calificar y registrar el desempefio del
estudiante, y formas para estimar la ubicacién de un estudiante en un mapa
de progreso. Se incluye al final de este articulo un resumen de “listas de
verificacion” del proceso de disefo.

5.1. Planeamiento de la evaluacion del proyecto
¢Cual es el proposito de la evaluacion?

;Quiere juntar evidencia sobre el proceso o el producto final? jEstd interesado
en la informacién sobre los procesos que utilizan los estudiantes en un
proyecto o sobre el producto final o reporte?

El como responda a estas preguntas determinaran el tipo de proyecto que le
brindara a los estudiantes y su método de evaluacién. Por ejemplo, si escoge
enfocarse en el proceso, puede planear proyectos grupales o individuales, y
puede desarrollar guias de evaluacion para ser utilizadas por estudiantes de
forma individual o por sus compafieros para registrar observaciones y calificar
el trabajo del estudiante mientras se va desarrollando.
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;Qué metas curriculares o resultados recogerd como evidencia? Si usted va a
observarlos procesos que utilizan los estudiantes en un debate y la preparacion
para el proyecto:

«  ¢Sus observaciones o puntaje se enfocan principalmente en metas
explicitas de ensefianza o resultados?

« ;Laevidencia que esta recolectando es relevante?

Si estd evaluando el reporte del proyecto:

«  ¢Hayunarelacion entre las tareas del reporte y el resultado que esta siendo
evaluado?

« ¢Laevidencia que esta recolectando es relevante?




DISENO DE EVALUACIONES DE PROYECTOS

¢Qué tan firme es la especificacion de los parametros del proyecto?

{Qué elementos del proyecto va a especificar? ;Especificard el tema, el tipo de
recoleccién de informacion o la forma en la sera recolectada? ;Va a especificar
el tipo de presentacion?

(Cudnta ayuda dirigiendo los proyectos brindard? ;Brindard estructuras
para ayudar a los estudiantes a seleccionar su tema, monitorear su trabajo y
presentar sus reportes? (Ver “Un enfoque en el proceso”)

En resumen:

{Cudl es el enfoque de la evaluacion del proyecto?

«  ¢Proceso o producto final?

«  ¢Evidencia de qué meta curricular/resultado de mapa de progreso?

« ;Laevidencia es relevante?

- ;Qué tan firmemente ha especificado el proceso o el producto final?
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{Qué tan firmemente especificard los pardmetros del proyecto?
«  ;Qué especificara?
«  ;Cuanta direccion brindara?

5.2. Evaluacién de proyectos

{Como calificara los proyectos? ;Realizard una calificacion holistica, utilizara
una guia de puntaje analitico o aplicara una lista de verificacién analitica?

{Qué proceso de evaluacion utilizard? ;Observara el trabajo de los estudiantes,
utilizara autoevaluaciones, evaluaciéon de los compareros o evaluacién del
profesor con guias de puntaje (o una combinacién)?

{Qué criterio de evaluacién utilizard? ;Su criterio de evaluacién le brinda
evidencia que sea relevante?




DISENO DE EVALUACIONES DE PROYECTOS

(El criterio es comunicado facilmente?

Si estd utilizando los proyectos en un contexto donde la comparacién es
particularmente importante, usted necesitara:

« Considerar qué tan firmemente ha especificado los parametros del
proyecto.

« Asegurar la autenticidad del proyecto.

« Aseqgurar la consistencia del criterio de interpretacion (capacitacion del
evaluador y procedimientos de moderacién) y el uso de un nimero de
evaluadores.

En resumen:

{Como evaluard los proyectos?

«  ;En qué resultados se enfocard y cémo?

«  ;Quiénrealizara las evaluaciones (el estudiante, el companfero, el profesor)?
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«  ;Qué criterio utilizara?

«  ;Qué tan confiable es la evaluacién?
5.3. Resumir y reportar el proyecto

{Como estimard y reportard la ubicacién de los estudiantes en un mapa de
progreso?

(Estimacién objetiva o subjetiva? ;Quiere hacer un estimado subjetivo basado
en un balance o un estimado estadistico basado en un balance de la ubicaciéon

del estudiante en un mapa de progreso?

i{Combinara la evidencia? ;Quiere combinar la evidencia del proyecto con otra
evidencia?

En resumen:

{Como calculard o reportara la ubicacién de un estudiante en un mapa de
progreso?

«  ;Con estimacioén objetiva o subjetiva?

«  ;Combinando evidencia del proyecto con otra evidencia?



Proyectos

Recursos de evaluacién del
Consejo Australiano para la
Investigaciéon Educativa 6

Durante la elaboracién de es-
tdndares de aprendizaje en que
estuvo abocado el SINEACE entre
los afos 2009-2015, se conocié la
experiencia australiana de evalua-
cién de los aprendizajes realizada
por el Consejo Australiano para la
Investigacién Educativa (ACER). El
SINEACE suscribié un convenio con
el ACER para traducir los folletos
que comprenden el Kit de Recur-
sos de Evaluacién, que fueron un
valioso material durante el proce-
so; esto permite poner al alcance
de los lectores de habla castella-
na el sexto nimero de la serie, el
cual rescata la importancia de la
evaluacion de proyectos, en tanto
brindan contextos para la evalua-
cién de habilidades generales, asi
como para la aplicacién de conoci-
mientos y habilidades especificos
en la materia.

Existen resultados de aprendizaje
que pueden ser evaluados mientras
los estudiantes se involucran en el
proceso del proyecto; otros espe-
cificos de la materia pueden ser
evaluados observando los produc-
tos finales. La publicacién muestra
las estrategias que pueden ayudar
a los estudiantes a registrar y hacer
seguimiento del desarrollo de un
proyecto. Asimismo, se ejemplifican
diferentes técnicas para enfocar las
observaciones de los docentes en el
proceso del trabajo del estudiante.
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